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8.10 Anexo 11

ACPP
AIDS

CAPE
CAPP
CEBRAP
CEBRID
CEPAL
CNE
CONED
CPI
CPIEMG
CPP

DA
DIEESE
DNER
DPP
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RESUMO

Essa pesquisa se propde a investigar a (in)existéncia da abordagem de vivéncias
adolescentes na formagdo inicial de professores tendo como foco a pratica dos
formadores, professores universitirios, na modalidade Licenciatura nos cursos de
Ciéncias Biologicas, Histéria e Matematica da Universidade Federal de Minas Gerais,
os fatores que influenciam nessa existéncia ou inexisténcia. Importante compreender
que esta formacao inicial se destina ao exercicio do magistério no Ensino Fundamental
(5* a 8" séries) e no Ensino Médio, compreendendo, portanto, sujeitos alunos
adolescentes, entre os 10/11 e os 17/18 anos. Numa abordagem de pesquisa qualitativa,
foram entrevistados 32 sujeitos formadores, 24 sujeitos professores do Ensino
Fundamental e Médio e 16 sujeitos alunos adolescentes das classes trabalhadoras. Dos
32 formadores sujeitos dessa investigagdo, sdo 8 de cada uma das unidades
administrativas selecionadas. Os 24 professores e os 16 alunos sao sujeitos vinculados a
escolas da Rede Municipal de Educacdo de Belo Horizonte. Aulas de alguns formadores
foram observadas e analisadas. Também seus programas e ementas de disciplinas foram
analisados. Dentre as consideragdes apontadas por essa investigacao duas se destacam.A
primeira delas ¢ a quase inexisténcia da abordagem das vivéncias dos sujeitos
adolescentes nas praticas dos formadores, na formagdo inicial dos professores. A
auséncia de contetidos que discutam esse ciclo de idade de formagdo humana revela
uma negagdao da importincia do estudo das vivéncias especificas desses sujeitos. A
segunda consideragdo apontada ¢ a forte identificagdo entre a concepgao de educagdo
adotada pelos formadores e suas manifestacdes na pratica pedagogica desses sujeitos.
As manifestagdes que aparecerem, aqui, sdo a relacdo que os formadores estabelecem
com os licenciandos, a concepcao que os formadores t€ém de formagao de professores, o
grau de grau de insercdo dos formadores como sujeitos no processo da Educagdo
Superior e a negagdo das vivéncias dos alunos adolescentes no processo escolar por
parte dos formadores. Tais manifestacdes sdo, em grande medida, resultantes da
concepgdo educacional adotada pelos formadores. No decorrer dessa investigagdo foi
constatada a escassez de bibliografia concernente a adolescentes, a adolescentes pobres,

a formagao inicial de professores, a formagao inicial e continuada de formadores, como,
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também, a inexisténcia de bibliografia que trate da relagdo entre estes temas e entre os

sujeitos envolvidos neles.

ABSTRACT

This research proposes to investigate the (in)existence of the aproach of teenager living
experiences in the initial training of teachers, focusing the trainers’ practices, university
lecturers, at the course of Teachers Education in Biological Sciences, History and Math
from the Universidade Federal de Minas Gerais and the factors that influence this
existence or inexistence. It is important to understand that this initial training is aimed
at training teachers for the Junior High school (5™ to 8" grades) and High School, thus
encompassing subjects teenager students, between 10/11 and 17/18 years old. On a
qualitative research approach, 32 subject trainers were interviewed, and so were 24
subject teachers from Junior and High School and 16 working class subject teenager
students. 8 out of 32 subject trainers on this research project are from each selected
administrative units. The remaining 24 teachers and 16 students are from municipal
schools of Belo Horizonte. Classes taught by some trainers were observed and analyzed.
Also their programs and syllabi of some courses were analysed. Among the
considerations pointed out by this research project two have to be emphasized. The first
of them is the quasi inexistence of the mention of subjects teenager living experiences
in the practices of trainers, at teacher’s initial training. The absence of contents that
discuss this period of human life reveals the denial of the importance of studying these
subjects’ specific living experiences. The second consideration pointed out is the strong
identification between the conception of education adopted by the trainers and its
manifestation on the pedagogical practice of these subjects. The manifestations that
emerge, here, are the relation the trainers establish with their teachers-to-be students, the
conception trainers have on teacher’s training, the degree of placement of trainers as
subjects in the process of higher education and the denial, by trainers, of teenager
students’ living experiences while at school.

Such manifestations are, to a great extent, resulting from the educational conception
adopted by trainers. It has been verified, along this investigation, the shortage of
bibliography concerning teenagers, poor teenagers, initial training of teachers, initial
and continuous training of trainers, as well as the inexistence of bibliography on the

relations between these themes and between the subjects involved with them.
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1 INTRODUCAO

O Mito do Minotauro - pela lente do Minotauro

Conta-se que, de batalha ou guerra que os exércitos de Creta, guiados por Minos, seu
rei, participavam ndo havia duvidas dos resultados. Minos guiava seus exércitos sempre a
vitéria. Numa dessas guerras, o rei ganhou, como presente do reino derrotado, um touro que
soltava fogo pelas narinas e que passou a andar a solta pela ilha de Creta. Esse animal era

chamado pelos habitantes da ilha de Touro de Creta.

Mas, acontecia que o envolvimento do rei nessas atividades bélicas mantinha-o muito
afastado de casa e sua rainha Pasifae ficava muito solitaria. Num destes momentos, a rainha,
mulher de rara beleza, deparou-se numa caminhada com o Touro de Creta por quem se
apaixonou imediatamente. Dizem alguns que essa paixdo fora fruto do feitico de algum deus
protetor de um dos povos derrotados; dizem outros que era da soliddo provocada pela auséncia
constante de Minos. Entretanto, e nisto concordam todos, dizem fora ela que tentara, em vao,

seduzi-lo com seus encantos de mulher.

Para resolver este imenso dilema, Pasifae ordenou a Dédalus — artista, artesdo e inventor
que trabalhava para o rei — que pensasse uma artimanha capaz de torné-la desejada pelo touro.
Dédalus, entdo, construiu uma roupa de pele de novilha que dava a rainha a mobilidade
necessaria para conquistar e amar o Touro de Creta. A engenhosidade de Dédalus, dizem
alguns, aliada & ajuda dos deuses protetores dos povos derrotados por Minos, deu resultado e

Pasifae e o Touro de Creta amaram-se profundamente.

Ao retornar vitorioso de mais uma batalha, Minos recebeu a noticia da gravidez de
Pasifae. Quando, dentro de duzentos e setenta e oito dias e noites, nasceu o Minotauro, Minos,
que amava perdidamente Pasifae, envergonhou-se. O Minotauro era um monstro, parte homem

e parte touro, que se alimentava de carne humana.

Ao saber do envolvimento de Dédalus no ocorrido, Minos ordenou que ele solucionasse
o problema sem ferir os sentimentos de Pasifae. O artesdo, entdo, construiu um imenso palacio
que se chamou Labirinto. O Labirinto era cheio de corredores que se entrecruzavam e de
ambientes dispostos de tal forma que quem nele entrasse jamais encontraria o caminho de saida

e seria devorado pelo monstro. Ha quem diga que, na verdade, o Minotauro nao se alimentava
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de carne humana e os que entravam no Labirinto ndo conseguiam mais dele sair e acabavam

por morrer la dentro.

Com o passar do tempo, o amor de Minos por Pasifae ocupou novamente o espaco
provocado pela traicdo e amaram-se profundamente. Deste ato nasceu Ariadne. Dizem que os
deuses protetores de Creta entenderam que o rei e a rainha ja haviam sofrido muito e decidiram,

entdo, presented-los com uma filha de beleza inigualédvel.

Voltando a normalidade, Minos retornou as batalhas e, obviamente, as vitorias. Dos
derrotados, ele escolhia os jovens guerreiros mais belos ¢ fortes e trazia-os para Creta com o

objetivo, dizem alguns de ser seus escravos, dizem outros de alimentar o Minotauro.

Com efeito, certa vez, Minos retornando a Creta, trouxe consigo jovens guerreiros de
Atenas. Entre eles, estava Teseu, filho de Egeu, rei de Atenas. Enquanto os prisioneiros
desfilavam em frente ao palacio de Minos, os olhares de Ariadne e de Teseu se encontraram.

Apaixonaram-se.

Ocorre que Minos oferecia como prémio a quem se candidatasse a entrar no Labirinto e

dele sair a liberdade e mao da princesa em casamento. Teseu se candidatou.

Sabendo que mesmo derrotando o monstro, seu amado jamais retornaria, Ariadne
elaborou um plano que pudesse salva-lo do destino certo. Assim, na noite anterior ao desafio,
ela levou a Teseu um novelo de linha fina, quase imperceptivel, e recomendou-lhe que ndo
soltasse a ponta da linha amarrando-a a cintura e, ap6s matar o monstro, retornasse seguindo o
fio que o conduziria a saida. Assim se fez e Teseu, seguindo o fio condutor conquistou a

liberdade e casou-se com Ariadne.

Dizem que, depois das bodas, os amantes foram para Naxos. Ali, Dionisio, apaixonou-
se por Ariadne e enfeiticou Teseu para que ndo mais pensasse nela. Por conseguinte, na manha
seguinte a noite que deveria ser a primeira noite de amor dos dois, Ariadne foi abandonada. A
ultima fala de Teseu para ela teria sido: “O olhar dele ndo era o de um monstro. Era o de alguém
a quem nos, 0os humanos, transformamos num monstro”. Alguns consideram este fato fruto do
enfeiticamento de Dionisio, outros da percepcdo de que o olhar do Minotauro pedia pelo
reconhecimento da parte de sua condigdo humana no lugar da supervalorizagdo de sua parte

animal.

Borges (1999, p.60) descreve, assim, o desfecho desse mito, em sua obra O Aleph:
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O sol da manha reverberou na espada de bronze. Ja ndo restava qualquer
vestigio de sangue.
_ Acreditaras, Ariadne? — disse Teseu.

_ O minotauro mal se defendeu.
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1.1 — A “Sala dos Professores”

A tematica que me trouxe a esta pesquisa, fruto de experiéncias profissionais,
leituras, questionamentos e angustia profissional, foi a necessidade de aprofundar o
estudo e a pesquisa em relacio a um dos muitos desafios que se colocam para os
profissionais do Magistério da Educagao Superior - ES. Refiro-me ao desafio de formar
professores' habilitados a construir conceitos e discutir conteudos com os alunos
adolescentes. Entretanto o desejo por tal investigacdo ndo ¢ fruto de minha experiéncia
como professora deste nivel escolar, mas da vivéncia de vinte e trés anos de docéncia na
Educagao Basica — EB, em dois de seus trés componentes: o Ensino Fundamental — EF,
primeiros quatro anos e Ultimos quatro anos, € o Ensino Médio - EM, na Rede
Municipal de Educagio de Belo Horizonte?, dos quais dezenove anos trabalhando numa
mesma escola no Aglomerado da Serra’. Ao mesmo tempo, trabalhei também seis anos
como professora contratada na Rede Estadual e nove anos em escolas da Rede

Particular.

Esses vinte e trés anos de experiéncia no magistério levaram-me, pois a perceber
que, na formagdo inicial, ndo ensinaram a mim € a tantos outros a ser professores de
Historia da Antigiiidade Oriental, de Equagdes Fracionarias, de Nogdes de Metabolismo

e de outros comnhecimentos cientificos historicamente acumulados para adolescentes -

1 o1 . . . ~
Neste estudo quando utilizo a palavra professores estou me referindo aos profissionais da Educacdo
Basica.

* A Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte, a partir de reivindicagdo aprovada em seu 1° Congresso
Politico Pedagogico, em 1990, passou a substituir a palavra Ensino pela palavra Educacdo. A intencdo de
tal reivindicagdo era de construir, também por esta via, uma concep¢do mais ampla de Educagdo. Neste
trabalho, sempre que utilizar a expressdo Rede, referir-me-ei & Rede Municipal de Educagdo de Belo
Horizonte, que ¢ a forma carinhosa como nos, seus trabalhadores, a denominamos.

> O Aglomerado de favelas na Serra ¢ formado por seis vilas, cujos nomes oficiais, segundo dados da
URBEL, 1997, sdo Vitdéria Margola, Nossa Senhora de Fatima, Nossa Senhora da Concei¢do, Nossa
Senhora Aparecida, Morro do Cafezal ¢ Novo Sio Lucas. E um dos maiores aglomerados da Regido
Metropolitana de Belo Horizonte ocupando 1.495.579 m?. Situado nas encostas da Serra do Curral, faz
limites com os bairros Mangabeiras, Sdo Lucas e Santa Efigénia. De acordo com os dados levantados
pelo CENSO 1996/IBGE, a populagao total das vilas gira em torno de 37.600 pessoas, ¢ a populagdo com
menos de 24 anos de idade gira em torno de 21.500.
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alguns drogaditos®, alguns sem nenhuma orientagio sexual, alguns sem nenhuma nogio
de ética, alguns armados, alguns imaturos etc, muito embora tenhamos sido licenciados
para a pratica do magistério no EF ¢ do EM. Constatei isso durante contatos diversos

no interior da escola, especialmente na Sala dos Professores.

A referéncia a Sala dos Professores que fago nesta pesquisa ndo corresponde
aquela que elaborei no Memorial apresentado a Selecdo do Mestrado para o Programa
de Po6s-Graduacao da Faculdade de Educagao da Universidade Federal de Minas Gerais
— FAE/UFMG. Naquela oportunidade ao abordar a Sala dos Professores discuti apenas
as concepgdes presentes nos discursos que ocorriam no espaco fisico das sala de
professores. Depois do processo das discussdes das disciplinas da ACPP, das DPPI e
II*, da Metodologia de Pesquisa em Ciéncias Sociais e Educagio, da Sociologia e
Educacdo, da Filosofia e Politica em Educagdo, da Didatica do Ensino Superior, das
conversas com os diversos formadores, professores, mestrandos, doutorandos, alunos
adolescentes, pesquisadores com os quais convivi desde o meu ingresso no Programa,
posso afirmar que consegui delimitar o que me inquieta a respeito da Sala dos
Professores: A Sala dos Professores ¢ muito mais que o espago fisico. Ela ¢ cada atitude
que revela a concepgdo educacional presente na pratica do sujeito professor. Em
nenhum outro espago o professor trata, com tanta honestidade, com tanta autenticidade
0s seus conceitos, os seus principios, os seus preconceitos. E o territorio que ele

domina.

E também o espago onde os grupos e subgrupos do conjunto dos profissionais
da Educacao se diferenciam, delimitam e marcam territorios. Ai se separam os que se
dispdem e os que nao se dispdoem a um trabalho coletivo, os que consideram os alunos
como sujeitos de direitos e os que consideram que estdo fazendo-lhes um favor; os que
se percebem profissionais da educacdo e os que adotam a postura (quando ndo me sentia

motivada, eu usava a satira no lugar de discutir essas questdes) de mensageiros da

* Embora ndo sejam ainda dicionarizadas estou utilizando as palavras drogadito e drogadigio, em virtude
do uso corrente destes termos na literatura que trata da questdo do abuso de drogas.

> A minha entrada para o programa de pos-graduagio da FAE, foi a ultima a vivenciar a ACPP, a DPP1 e
a DPP2. S6 quem vivenciou de forma coletiva sabe a dimensdo formadora daqueles momentos para o
mestrando. E com pesar que analiso o fato de ndo haver mais aqueles espagos de reflexdo, crescimento,
criagdo, teorizacao e construcdo de tdo fundamental importincia em nosso programa.
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esperanga, almas caridosas que estariam ensinando aos impios o caminho da salvagdo.
Contudo, para mudar esse quadro, percebia que era preciso mais que desejo de
mudanca. Era preciso compromisso politico e, entre nos, professores daquela escola, era
dificil sensibilizar as pessoas a tomarem consciéncia dessas questdes. A fala mais
recorrente era “Nao fui formado para trabalhar com estes problemas. Na Faculdade ndo
me ensinaram isto. Sou professor. Nao sou Deus!”. Nao sendo poeta, busco as palavras
de Clodo e Zeca Bahia na musica “Ave Coracao” para auxiliar na compreensdo do que
tento expressar:
Eu sei que existe por ai / Uma andorinha solta / Procurando um verdo que se
perdeu no tempo / Cansou de ser heréi do espaco / E quer a companhia de
outros pdssaros / E que seu coragdo de ave / Nio agiienta tanta soliddo / Eu
sei que eu ando por ai / Sou andorinha solta / E nem sei a estagdo em que
estou vivendo / Nao quero ser her6i de nada / S6 quero a companhia de

outros bracos / E que meu coragdo de homem / Voa alto como um passaro.

Assim, a Sala dos Professores focalizada nesta pesquisa sao todos os tempos e
espagos em que os professores estdo entre os seus pares sem a presenca dos demais
segmentos da Comunidade Escolar® e das autoridades escolares’. E estar entre os seus
pares ndo significa estar junto deles ou estar com eles. Mesmo quando os professores
nao concordam entre si, 0 que é dito, a forma como é dito e o objetivo de se dizer o que
¢ dito ¢ proprio das caracteristicas de conjunto dessa categoria profissional. Chamo de
Sala dos Professores ao muro de lamentagdes onde os profissionais da EB se escoram e
comecam a localizar o grau de culpabilidade do aluno, da familia, do governo, dos
meios de comunicacao, do colega de trabalho, da diretoria do sindicato, das direcdes dos
partidos politicos, das liderangas comunitarias, das liderangas religiosas, da sociedade®.
Negam-se a dividir responsabilidades quando optam por imputar culpas. Ao
constatarem as situagdes vividas pelos alunos adolescentes, negam o fato de que muitas

destas questdes nao sdo recentes na realidade de nossas salas de aula.

% Na Rede, Comunidade Escolar é formada pelos trabalhadores em Educagio, pais de alunos, alunos e
representantes de entidade comunitarias.

7 Na Rede, autoridades escolares sio os membros das Regionais Administrativas ¢ da SMED.

¥ Sociedade, nestes momentos, é vista como um disco voador que paira sobre os professores. Dizem “a
sociedade ndo reage”, mas ndo se incluem neste coletivo.
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Mesmo quando sdo informados de que por forca da legislacdo - Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN e Parametros Curriculares Nacionais’ - PCN -
terdo que abordar assuntos delicados, marcantes e cotidianos relativos aos alunos

adolescentes, olvidam esta realidade.

Ainda sobre a Sala dos Professores, ressalto que ndo ¢ um fendmeno recente
em nossa sociedade, o fato de os adolescentes marcarem suas identidades através de
caracteristicas de conjunto e de enfrentarem situagdes muito peculiares. A ndo
orientagdo a estes adolescentes pode conduzir a vivéncias que constituam obstaculos a
permanéncia destes sujeitos no espago escolar. E de se questionar o porque de ganhar
espaco, atualmente, um movimento no sentido da conquista do direito de permanéncia
desses sujeitos na escola e nao mais apenas do acesso destes alunos a escola. Por que as
reformas educacionais da década passada reeditavam valores humanos de cunho
cooperativista, solidario e coletivo, numa sociedade como a nossa, em que o
capitalismo procurava se afirmar adequando cada vez mais sua roupagem a cada
necessidade? Existiria alguma relacdo entre o reavivar dos valores humanos e o fato de
o mercado de trabalho atualmente demandar um trabalhador polivalente e qualiﬁcadolo?
Que logica subjaz ao aparecimento crescente na producdo académica e na midia da
discussdo sobre juventude e drogadicao, juventude e sexualidade; juventude e violéncia
na escola (a respeito ha teses, dissertacdes, textos, livros, artigos de jornais e revistas,

programas especificos, etc).

No Brasil, a Lei 9394/96 ( Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional -
LDBEN ), no inciso 1 do seu Art 27, por exemplo, cita, dentre as diretrizes a serem

observadas pelos componentes curriculares da EB, a difusdo de valores fundamentais ao

? Tanto nos Temas Transversais quanto no volume intitulado Introdugio (5* a 8 séries) os PCN tratam de
questdes de conjunto dos adolescentes.

' Em encontros pedagogicos realizados nos meses de setembro/outubro de 1999, em atividade de DPP2
do Mestrado da linha de pesquisa Didatica do Ensino Superior da FAE/UFMG, o professor Oder José
dos Santos citou a definicdo de qualificacdo dada por um empresario da Educagdo em Minas Gerais,
segundo a qual qualificacdo significa hoje saber ler, escrever, expressar-se, fazer contas, trabalhar em
equipe, saber operar ferramentas de informatica, assimilar novas tecnologias. Essa definicdo vem
corroborar a proposta de desenvolver as habilidades basicas necessarias ao trabalhador polivalente
apresentadas pela Comission on Achieving Necessary Kills (Comissdo Para Alcangar Qualificagdes
Necessarias) que sdo: saber ler jornal, ler instru¢cdes de manual, elaborar estatisticas, apresentar sugestoes
para melhoria de processos, participar de reunides, planejar e executar o trabalho com precisdo, planejar o
tempo proprio e alheio, saber alocar recursos financeiros, compreender sistema social e organizacional,
saber aplicar determinada tecnologia a tarefa correspondente, participar das atividades de treinamento e
desenvolvimento (Ricci — 1999).
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interesse social, aos direitos e deveres dos cidaddos, de respeito ao bem comum e a
ordem democratica. Além disso, os Parametros Curriculares Nacionais - PCN — de 5% a
8 séries trazem uma proposta clara de trabalho com os ali denominados Temas
Transversais (Etica, Pluralidade Cultural, Meio Ambiente, Satde, Orientacao Sexual,

Trabalho ¢ Consumo).

A proposito, quero aqui demarcar minha discordancia quanto a utilizacdo do
termo Temas Transversais para designar aspectos da vida cotidiana tdo fundamentais.
Ora, a utilizacdo desse termo expressa a visao de contetidos programaticos como eixo e
de questdes fundamentais da vida humana, em seu cotidiano, como transversais. Em
minha concepgao, ¢ fundamental que a relagdo entre os sujeitos do processo educacional
perpasse o universo de idade de formagdo, género, raca, sexualidade, religiosidade,
preferéncia musical, preferéncia esportiva entre outros, ndo pela identificacdo em si,
mas pelo reconhecimento da identidade, inclusive para que se estabelecam e se
legitimem praticas educativas concretas. Considero de fundamental importancia que
haja transparéncia na definicdo do projeto de sociedade e de ser humano que se
persegue; dos valores e ldgica que se ajuda a desenvolver nos alunos; das concepcdes de
ética que se consolidam através das diferentes praticas; do que € transversal; do que €
instrumento para se consolidar o qué. E mais: que se defina a centralidade do processo
educativo: ¢ o conteudo a servico da melhoria da qualidade de vida ou a vida a servigo

do conteudo?

Ademais, para partilhar com o leitor a origem do problema dessa pesquisa,
considero ainda importante apresentar um breve resgate historico da minha vida
profissional. Tal resgate objetivo, também, situar-me como sujeito de vivéncias que sou.
E qual o significado de sujeito neste trabalho? Buscando o que nos tem a dizer Aurélio
Buarque de Holanda Ferreira, rejeito as leituras deste termo como equivalente a sudito,
escravizado, cativo, obrigado, constrangido, obediente, docil, dependente, submetido,
exposto, passivel e utilizo aquela em que sujeito € o ser individual, real, praticante de
acdes, titular de um direito. Recordando a gramatica, me lembro de que se o verbo ¢ a
acdo situada no tempo, o sujeito € o praticante da a¢do. Associo a no¢do de cultura com
que trabalho neste texto com a nogdo de sujeito aqui explicitada. E isso me permite
definir o sujeito cultural como aquele que vai se lapidando por meio das experiéncias

vivenciadas e refletidas. A vivéncia e a reflexdo das experi€éncias sdo variadas
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dependendo da fase geracional, do lugar social e do contexto histérico em que se
enquadram. Sao sujeitos e, portanto, & medida que se constituem vao constituindo a
humanidade; e a medida que constroem sua(s) individualidade(s) vao construindo o(s)
coletivo(s); e a medida que escrevem sua historia vao construindo a histéria da
humanidade. Sao seres que, a medida que se modificam e modificam seu ambiente em
funcdo de suas reflexdes ¢ das agoes decorrentes delas, vao fazendo de sua acdo no e

sobre o mundo a reescrita da vida e o significado da historia. Ao mesmo tempo vao

imprimindo a sua condigdo natural as marcas da humanidade.

1.2 — O caminho que fiz a0 caminhar

Em 1979, ap6s aprovagdo em concurso publico, fui nomeada para o cargo de
professora na Rede. Até entdo, havia construido uma trajetdria que abarcara, em tempos
anteriores, participagdes em concursos musicais ¢ de danca e um ensaio de
profissionalizacdo no esporte que deram lugar a militdncia no Movimento Estudantil, a
direcdo de entidades estudantis e a contratos de substituigdo em escolas da Rede

Estadual.

Em 1981, iniciei a experiéncia no Curso de Pedagogia do Instituto de Educagao
de Minas Gerais — CPIEMG - atualmente — Faculdade de Educacdo da Universidade
Estadual de Minas Gerais — Campus de Belo Horizonte. Essa experiéncia foi, com raras
e honrosas excec¢des, um permanente estado de choque. Causava-me espanto, entre
outras coisas, a apresentacao das Barrinhas de Quissinaire, o método Fonico Gestual, a
técnica de fazer patinhos para o flanelografo e tantas outras pérolas de nossas tentativas
pedagogicas. Achava estranho o fato de haver Sala dos Professores'' também na ES.
Pensava que isso s6 havia na EB. Talvez pelo tipo de experiéncias pelas quais eu ja
havia passado até ali, parecia-me, por demais, inacreditdvel que também alguns
formadores'® pudessem fazer certas afirmagdes, em diferentes momentos, como por
exemplo: “A realidade ¢ muito feia e precisamos olvida-la para encher de alegria e festa

o mundo dos educandos”. Imediatamente, fui consultar o Aurélio, na biblioteca do

2 Neste estudo, quando utilizo a palavra formadores estou me referindo aos profissionais da ES
que trabalham nas Licenciaturas.
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Diretorio Académico —D.A.- para saber o que se precisava fazer com a realidade, ou

seja “olvidar'”.

Com efeito, no curso de Pedagogia vivi individual e coletivamente muitas
experiéncias, embora de maneira extracurricular, que me levaram ao crescimento
profissional constante. Também os questionamentos eram constantes: Por que as aulas
que recebemos ndo constituem espagos para relatos e reflexdes das praticas
estabelecidas pelos alunos-professores em suas salas de aula? Por que as aulas que
recebemos ndo dao espaco para a discussdo de praticas educativas pedagdgicas; por que
0s espacos para relato e troca de experiéncias interessam tanto a alunos-professores e
ndo professores € ndo se caracterizam enquanto espagos institucionais num Curso

Superior que estd formando Educadores?

Em 1982, entrei para o curso de Historia da Faculdade de Filosofia e Ciéncias
Humanas da Universidade Federal de Minas Gerais — FAFICH/UFMG. Ainda nao
havia concluido o curso de Pedagogia no Instituto de Educacao. Consegui um contrato
de aulas de Historia na Rede Estadual, no bairro Morro Alto, proximo a divisa entre os
municipios de Belo Horizonte e Vespasiano e, concomitante a isto, fui lotada na Rede,
numa escola situada no bairro Serra. De manha, Instituto. A Tarde, Serra. A noite, nas
segundas, quartas e sextas-feiras, FAFICH e as tercas e quintas, Morro Alto. Jornada

“basica” conhecida por boa parte dos trabalhadores em Educagao!

No Morro Alto, certa noite, no intervalo das aulas, comegou uma gritaria enorme
numa das salas de aula. Fui ver o que estava acontecendo e encontrei um aluno caido no
chido e outro sobre ele, com um gargalo de garrafa quebrado na mao. Quatorze e
dezesseis anos respectivamente. Muita gente em volta, mas todo mundo longe. Fui
chegando perto e falando manso, mas com firmeza e com a mao estendida. “Me da isto
aqui, mogo! Olha, pensa bem, ndo faz bobagem, ndo joga a sua vida fora! Me da isto

"’

aqui, mog¢o!”. Ele me deu o caco de garrafa. Outro professor desceu com ele para a
diretoria para conversar. Fiquei sentada na porta da sala tentando ndo desmaiar. Outros
professores passavam por mim como se nada tivesse ocorrido. Mas, um parou e disse-

me: “Vocé ¢ louca! A gente ndo ¢ pago para isto ndo!” S6 consegui responder-lhe que

" Segundo o Novo Dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa, olvidar é perder de meméria; nio
se lembrar de; deixar cair no esquecimento; esquecer.
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concordava com ele, mas também eu ndo era paga para assistir um aluno matando o
outro. Até hoje eu ndo sei se sO dei esta resposta porque estava muito tensa, com o0s
nervos abalados ou se porque, na Sala dos Professores ninguém conversava nada com
ninguém por isso eu nado senti que ele fosse um companheiro com quem eu pudesse

conversar.

Vivendo estes episodios, terminei o curso de Pedagogia e fui a oradora das
turmas de formandos daquele ano. O texto que li durante a solenidade, escrito por mim
e aprovado pelos demais formandos, falava da distancia entre o curso e a realidade ndo
olvidada no cotidiano da sala de aula na EB. Os conflitos sobre o interior da escola e a
graduacao, suas relacdes/inter-relagdes/construcdes e reconstrugdes tornavam-se cada

vez mais latentes nas minhas reflexdes.

Em 1983, consegui aulas de substituicdo de Historia, a noite, para o EM, numa
escola estadual no bairro Serra. A escola municipal em que eu ja trabalhava ficava em
uma das entradas do Parque das Mangabeiras e essa escola estadual ficava na outra. Na
Sala dos Professores de ambas as escolas o discurso era o mesmo e retratava uma
concepgdo de educag¢do que tornava distorcida, de acordo com a minha leitura de
mundo, a visdo de alunos adolescentes. Comentarios como 0s que se seguem eram
constantes em todas as escolas pelas quais passei: “Se desse para pular esta fase da vida,
seria um paraiso, mas a gente precisa ver o inferno para valorizar o céu”. Comentou um
determinado professor. Outro disse: “Adolescente ¢ uma praga. Se ndo extermina no
inicio, estraga tudo”. Em certa ocasido, ouvi: “Voce escolhe quem fica na sala de aula:
ou eles ou eu.” Em outra ouvi: “Como assim estamos reunidos para decidir o que fazer?

"’

Fumar maconha ¢ crime! O que vamos fazer ¢ chamar a policia!” Outro comentou: “Ah,
sim! Ele ficou nervoso porque estd desempregado. E eu por acaso sou o Ministro do
Trabalho? Entdo, o que eu tenho com isso?” Expressando a mesma visdo, ouvi: “Na
hora de engravidar elas ndo precisam de ajuda. Na hora que perdem aula, ai vém pedir
compreensdo... Professor ndo ¢ psicologo, ndo ¢ assistente social, ndo ¢ irma de caridade

e ndo ¢ delegado de policia. Se eu deixo meus problemas fora da escola, os alunos

também devem deixar”. Eis a realidade olvidada!

Devo acrescentar que estes comentdrios ndo foram negligenciados naquela

época. Propus a discussdo desses assuntos nas aulas do Curso de Histdria na Faculdade.
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O tnico espaco que conseguimos para fazé-la foi o corredor do terceiro andar da
FAFICH. Um colega licenciando, que ainda ndo era professor, certa vez, perguntou-me:
“Mas o que isto tem a ver com ser professor de Historia?” Esta pergunta e o relato de
outras experiéncias similares do ambito do desinteresse dos alunos adolescentes em
relacdo ao contetido programatico, feitas por outros alunos-professores, nos levaram a
constituir, eu e os colegas do Curso um grupo de estudos a que chamavamos de A4
Historia na Pratica. Liamos, refletiamos e apontavamos metodologias alternativas. Isso
ocorria no corredor e na sala do Centro de Estudos Historicos. Tempos depois, nas aulas

de Pratica de Ensino de Histdria, na FAE, ainda retomamos muitas daquelas conversas.

Em 1985, fui aprovada em concurso para Supervisora Pedagogica na Rede.
Naquela ¢€poca, pensava que atuando fora da docéncia seria mais fdcil alcangar os
profissionais da escola, entrar na Sala dos Professores e, quem sabe, abrir novas
janelas para, através delas, olhar os conflitos que acompanhavam minhas reflexdes.
Com isso, tentar suprir, de outro lugar, o espago deixado por nossos cursos de

graduacao.

Mesmo com todos os limites, a experiéncia na Supervisdo Pedagogica foi muito
rica. O grupo ndo conseguia perceber, naquele momento, que o ato de ensinar nao podia
ser organizado tendo em vista unicamente um de seus elementos, sob pena de se perder
o seu significado educativo. Nao conseguia perceber que, como destaca Lima (1997), o
ato de ensinar ¢ assimilado e ou transformado em funcdo do ato de aprender que se
estabelece pela forma como ele ¢ comunicado e das expectativas que se tem de como

ele sera assimilado e ou transformado.

Em 1991, tomei posse na Direcdo da escola, fun¢do para a qual fui eleita. Dirigia
a escola municipal no bairro Serra pela manhi e a tarde. A noite, trabalhava com

Histoéria no EM, noutra escola municipal, no bairro Sao Cristévao.

Em ambas as escolas, propostas de reunides pedagogicas, encontros por area,
trabalhos interdisciplinares, propostas de projetos sociais, propostas de trabalho
coletivo, relatos de experiéncias, trabalhos com projetos, propostas de elaboragdo de um
projeto politico pedagdgico coletivo para a escola, proposta de estudos individuais e

coletivos para capacitar o professor a discutir questdes filoséficas acerca do homem
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como sujeito historico, global, inteiro as quais levassem o professor a assumir agdes
concretas que possibilitassem a construcdo do conhecimento aos nossos alunos
adolescentes, ndao faltavam. As respostas que constantemente se ouviam a essas
propostas eram: “Isto tudo ¢ muito bonito, mas nos ndo estamos preparados” ou “Na
Educacdo a gente estd sempre seguindo a moda, mas isto ndo vai funcionar aqui na
escola com estes alunos que a gente tem” ou “Nao temos tempo para fazer nenhuma
discussdo, ndo nos encontramos e voce fica sugerindo estas trocas de experiéncias” ou
ainda “Nao fui preparado para isto. Me formei para dar aula de... ndo de vida, sexo,

comportamento, relacionamento...”.

Por outro lado, pouquissimos profissionais relatavam as experiéncias que
buscavam desenvolver um trabalho mais coletivo, na linha da Pedagogia de Projetos'?,
mostrando tentativas interdisciplinares que estavam dando muito certo. Assim,
experiéncias positivas quanto ao rendimento dos alunos, o relacionamento dos e com os
alunos, a perspectiva de trabalho, que estavam muito melhor ndo eram explicitadas. Em
algumas ocasides estes professores eram até chamados de dinossauros do saber e, em
outras, de puxa-sacos. Em outras ouviam comentarios como 0s que se seguem:
“Professor que acha que tem alguma coisa para aprender com aluno deve jogar fora o
diploma da Faculdade ou entdo dar o salério para ele”. Ou, entdo, “Como € que vai fazer
trabalho junto de Portugués e Matematica? Vai mandar os alunos separarem as
expressoes numeéricas em silabas?” Ou ainda “Para Ciéncias juntar com Matematica os
alunos vao contar quantos ossos existem no Corpo Humano?” Ou “Na@o me importa o
método que vamos utilizar. O importante ¢ que os alunos fiquem felizes. E eles ficam
felizes ¢ jogando futebol!” Ou, por fim, “Quando um adulto comega a ter o que
aprender com adolescentes deve ser porque ele ainda ndo ¢ adulto o suficiente”. Tais

posicionamentos, por vezes, desmotivavam novas tentativas.

Em 1993, assumi, a convite, a vice-direcdo do Centro de Aperfeicoamento dos
Profissionais da Educagdo da Rede Municipal — CAPE. Naquele Centro, desenvolvi,

inicialmente com nove escolas, um curso/oficina sobre a questdo do Trabalho Coletivo,

"0 termo Pedagogia de Projeto ¢ utilizado por mim como “a materializagio de uma concepgio
educacional escolar como um processo no qual os sujeitos implicados se formam e colaboram de maneira
reciproca nessa formagdo. O professor ocupa, nessa concepc¢dao de educagdo, o lugar do sujeito da
intervengdo que visa explorar as situagdes problematizadoras, introduzir novas informagdes,
instrumentalizar os alunos para que elaborem conceitos e construam uma responsabilidade individual,
interpessoal e coletiva”. Silva (2001, p. 10-11).
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da Interdisciplinaridade, das Relagdes Interpessoais. Foi uma experiéncia muito rica que
desencadeou outros trabalhos tais como: Educagdo Afetivo-Sexual e Educagdo
Ambiental. Além de aprofundar o trabalho com estas nove escolas, ministrei o curso em
97 escolas (entre Rede Municipal de Belo Horizonte ¢ Rede Estadual na Grande Belo
Horizonte). Tendo aprofundado o trabalho em 27 destas escolas, desenvolvi um trabalho
mais sistematizado sobre a questdo do relacionamento interpessoal, a troca de
experiéncias ¢ as manifestagdes da cultura adolescente em sala de aula, a relagdao
graduacao-pratica pedagogica, a questao da interdisciplinaridade, o trabalho coletivo, a
relacdo professor-conhecimento, a relacdo professor-aluno e a relagdo professor-
professor. O objetivo deste trabalho era, a partir da pratica, sistematizar concepgdes €
metodologias alternativas, ja que todos nds (eu inclusive) ressentiamos da auséncia

delas em nossas formagdes universitarias.

Ainda hoje, mesmo ndo atuando no CAPE, assessoro algumas escolas e, ha
dezoito anos realizo trabalhos de consultoria. E, ainda, continuo constatando, muitas
vezes, a defasagem na formagdao académica dos professores; a indisposi¢dao para as
atividades docentes; a falta de condigdes materiais objetivas e de tempo para a formagao
continuada; a visdo do professor de dono do saber; 0 ndo reconhecimento das vivéncias
proprias dos alunos adolescentes; a necessidade do professor de reproduzir, na
convivéncia com os alunos, a organizagdo social em que vivemos; os baixos salérios,
que nos fazem ter jornadas duplas e, até mesmo, triplices jornadas de trabalho diario;
enfim, as desculpas e as resisténcias profissionais. Meu maior incomodo, porém, refere-
se ao fato de que a Sala dos Professores tem representado a negag¢do do objetivo da
formacao académica dos licenciandos para o trabalho com alunos adolescentes do EF e

do EM. Objetivo esse perseguido por parte de formadores e de professores.

A proposito, durante o periodo em que estive na Diregdo do Sindicato Unico dos
Trabalhadores em Educacdo de Minas Gerais — SindUTE - Subsede da Rede Municipal
de Belo Horizonte - e na Dire¢do do CAPE percorri muitas escolas organizando grupos
de discussoes, palestras, assessoramentos, preparando oficinas e cursos sobre a questao
educacional. Com algumas escolas e muitos professores, mantenho contato até hoje.
Descobri, com tristeza, pelo prazer de ser educadora e com alivio, pela sensagdo de ter

companhia, que a Sala dos Professores nao incomodava s6 a mim.
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Dando continuidade ao meu histérico, participei das discussdes, estudos,
. ~ \ ~ 15
pesquisas e producdes que levaram a constru¢do do Programa Escola Plural ® na

Secretaria Municipal de Educagdo de Belo Horizonte - SMED.

Em 1995-96, fui Coordenadora Geral, no CAPE, do Curso de Aperfeicoamento
da Prética Pedagdgica — CAPP. Foi um curso de 360 horas, ministrado uma vez por
semana, em trés turnos, com cinco turmas por turno, cada turno com uma especificidade
de conjunto. Esse curso atendeu a 450 trabalhadores em educagdo da Rede Municipal.
Das minhas vivéncias no CAPE, essa foi a mais rica e agradavel. O curso propunha o
(re)pensar da pratica pedagdgica. Além dos resultados obtidos no préprio processo, eu
como coordenadora e os proprios professores recebemos o retorno, através de diretores
e/ou coordenadores pedagdgicos das escolas onde os nossos professores-alunos
trabalhavam. Os relatos apontavam o crescimento pessoal e profissional daqueles
professores, informavam como eles passaram a interferir no processo de construgdo de
um trabalho mais coletivo na escola. Em cada escola onde esse processo se instalava, as
discussodes, as perspectivas de modificacdes da pratica pedagdgica, mesmo que

minimas, eram muito significativas.

Parece-me importante ressaltar que esse trabalho foi realizado mediante
conferéncias, estudos coletivos, filmes (entre eles, Adoravel Professor), musicas (entre
elas, Estudo Errado), pecas teatrais (entre elas, Uma professora muito maluquinha),
oficinas, elaboragdo de projeto global de escola, participagdo no 1° CONGRESSO
NACIONAL DE EDUCACAO — CONED. Fez parte, também, desse trabalho o debate
sobre assuntos tais como: construcao de grupos, formagdo continuada de professor,
neoliberalismo e educagdo, gestdao democratica e organizacao institucional, educador ou
instrutor, Projeto Politico Pedagogico Escola Plural, dimensdo pedagogica do
funcionamento administrativo de uma escola, curriculo ou lista de contetidos, educacao
e sexualidade, dimensdo étnico-cultural da educagdo, Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacao Nacional, Pardmetros Curriculares Nacionais, cinema, artes plasticas, teatro e
educagdo, memoria e educagdo, professor pesquisador, avaliacdo, interdisciplinaridade,

pedagogia de projetos, experiéncias de aprendizagem mediada, vivéncias ludicas na sala

1> «0 Programa Escola Plural foi implantado no segundo ano da administragdo Patrus Ananias do Partido
dos Trabalhadores (PT). E considerado hoje parte do movimento de renovagao pedagdgica que ocorre em
varias administragdes populares no Brasil.” (CARDOSO,2001, p. 27)
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de aula, corporeidade e ludicidade na educagdo, graduacdo e realidade. Novamente, e
agora como resultado de uma pesquisa realizada, naquele momento, entre os
professores-alunos do CAPP, a fala recorrente retornava: “Nao fomos preparados para
isto em nossa formacdo na faculdade”. Mesmo quando se deslocam do lugar de
professores e buscam mediante a formagao continuada a capacitagdo para trabalhar com
alunos adolescentes, os professores ndo deixam de repetir e de explicitar os problemas
vividos em seu cotidiano escolar, problemas esses, penso eu, decorrentes da lacuna na

formacao inicial.

Gostaria de assinalar, também, nesse meu histérico que durante toda a minha
trajetdria profissional estive sempre em sala de aula, mesmo quando, estava na Direcao,
Supervisdo, Coordena¢io Pedagogica, Coordenacio de Area, Dire¢io Sindical. Em
1997, ainda numa escola municipal no bairro Serra, trabalhei, a tarde, com duas turmas
de 2° ciclo — alunos de nove a doze anos de idade — e, a noite, com alunos de quatorze a
sessenta ¢ dois anos de idade — em trés turmas de Educacao de Jovens e Adultos - EJA.
Na verdade, trabalhei com uma 4* série, quatro 5* e duas 6 séries. Nessa escola, assim
como em muitas outras da Rede, apesar do Programa Escola Plural, a idéia de ciclos de
formagio'® s6 existe no papel. Na pratica, a concepgdo de seriagdo ainda é muito forte e
norteia todo o trabalho pedagodgico-administrativo. Nao por desconhecimento ou por
forca do habito. Trata-se mesmo de uma questdo de concepcao! A grande maioria dos
professores dessa escola, assim como de outras tantas, apesar de seminarios, palestras,
discussdes, debates, leituras e relatos de experiéncias, prefere conceber que “o
conhecimento se transmite” ou que “existem pré-requisitos basicos para se aprender” ou
“quem nao aprende, da forma como eu explico, tem algum nivel de problema mental”
ou, também, ‘“depois de uma certa idade ¢ impossivel aprender, principalmente ser
alfabetizado” ou ainda ‘“conseguir aprender depende da boa vontade do aluno” ou “o

fato de um aluno ter quinze anos, conviver com adolescentes no seu meio social, ser

'® Na década de 70, predominava a visdo de Educagdo como preparagdo para o trabalho futuro. Na
década de 80, enfatiza-se a Educagdo como preparagdo para a cidadania futura. Na década de 90, apesar
de haver uma concomitincia em relagdo aos projetos, praticas e politicas educacionais presentes em
décadas anteriores, dada a luta dos movimentos sociais pelo reconhecimento de que a idade presente dos
sujeitos precisa ser vista como um tempo especifico de construgdo e vivéncia de direitos e que cada idade
tem suas especificidades de conjuntos (auto-imagens, identidades, ritmos, culturas, linguagens,
representacdes etc ) , que precisam ser trabalhadas com os seus pares de mesmo ciclo de idades de
formacdo, a Educag@o passa a ser vista, predominantemente, como espago de constru¢do de conhecimento
a partir da vivéncia destas identidades.
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lideranga de algum grupo ndo significa que ele tenha que estar estudando junto com os
tais dos seus pares” ainda ‘“na verdade, isto ¢ a forma que a Prefeitura arrumou para
poder dizer que nao tem repeténcia, porque os alunos continuam burrinhos” também
“repetir o ano ndo ¢ uma punicao, ¢ uma oportunidade para estes alunos aprenderem
como ¢ que funcionam as coisas na vida” ou “achei muito bonito tudo o que ouvi na
palestra, mas queria saber ¢ o que ¢ que os meus alunos tem a ver com a Reforma
Educacional na Espanha, em Portugal, na Alemanha” ou “eu ndo preciso destes cursos,
porque tudo o que eu fago na minha sala de aula, eu fago com muito amor” ainda “cada
um tem um estilo de trabalho, ndo vou mudar por causa dos dinossauros do saber” e,
entre tantas outros comentarios que venho anotando ultimamente, além de discuti-las,
“eu ndo me formei para isto. Nao me ensinaram isto. Me formei para dar aula para trinta

alunos normais, numa escola normal, com um contetido normal”.

1.3 — De que deuses e de que herois falo

Assim, o desejo de realizar esta pesquisa nasceu da vivéncia dessas questdes
constantemente presentes em minhas reflexdes. Cito, aqui, algumas delas, aquelas que
desenvolvi neste estudo. Refiro-me aos questionamentos que se seguem: ha uma lacuna
na formacgdo inicial dos professores? Caso haja, ela ¢ intencional? Nesse caso, a
intencionalidade ¢ politica, pedagdgica ou politico-pedagdgica? Que concepgdo
educacional norteia a pratica dos formadores? Qual ¢ a concepcdo de formacdo de
professores dos formadores? Ha didlogo na ES com relacdo as teorias do conhecimento
e as concepgdes de ensino? Que metodologias e praticas se desenvolvem nas
Licenciaturas? Os formadores trabalham com alguma nogdo de adolescentes? Qual? De
onde ela provém? Como a formagdo dos formadores ¢ pensada? A formacdo pensada se
articula com as demandas da formacgdo de professores? Os formadores se consideram
educadores? Os formadores sdo sujeitos no processo de constitui¢do das Licenciaturas?
Ocorre o didlogo entre os formadores na ES? H4 uma articulagdo entre as diferentes
disciplinas no sentido de dar identidade aos curriculos dos cursos de graduagao? De que
concepgdo de formagao de professores se constroem os curriculos das Licenciaturas? Os
formadores concebem-se educadores? Ante o cenario da educagdo em ambito mundial,
as Licenciaturas estao discutindo o redimensionamento da acdo educativa? Questdes

como cidadania, musicalidade, artes, sexualidade, drogas, violéncia, economia,
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desemprego, adolescéncia etc. dialogam com o objeto especifico na formagdo docente
nos curriculos e nas praticas das Licenciaturas? As posturas dos formadores repercutem
nas posturas da pratica pedagogica dos professores no EF ¢ no EM? Os formadores

formam para a reprodu¢ao ou para a proposi¢cao?

Além dessas questdes, minha pesquisa procura, em especial, desvendar a Sala
dos Professores do EF e do EM a partir de investigagdes sobre a Sala dos Professores
da ES. Assim sendo, o objeto desta pesquisa é averiguar a existéncia ou ndo da
abordagem da adolescéncia pelos formadores nas praticas de formagdo de professores

para o EF e o EM nas Licenciaturas nos cursos de Historia, Matemadtica e Ciéncias da

UFMG 7, de 1995 até 2000"°.

Apesar da crescente producdo académica acerca das questdes que envolvem a
juventude, ao definir por este trabalho de pesquisa, pude constatar que ndo ha
bibliografia concernente. Existem muitos e valiosos estudos sobre os jovens e as drogas,
os jovens e a sexualidade, os jovens e o desemprego, os jovens como sujeitos de
conhecimento e aprendizagem, a formacdo continuada dos professores e os femas
transversais, a formagdo continuada dos professores e as demandas especificas da
juventude, ou, ainda, sobre a formag¢do continuada e a educagdo dos valores, e outros.
Entretanto ndo ha registros de trabalhos a respeito da formacao inicial de professores na
ES e a questdo especifica da idade de formagdo com que serdo habilitados a trabalhar,
ou seja, os adolescentes. Também sobre Adolescéncia e Adolescentes ha uma produgao
numericamente pequena. O que se encontra em maior volume sobre este tema &,

basicamente, na area da biopsicologia.

7 Para a escolha das 4reas de conhecimento, que foram objeto deste estudo, considerei o cruzamento de
dois aspectos de grande relevancia a meu ver: o primeiro ¢ o fato de minha formagao académica ser na
Licenciatura em Histéria e, o segundo, ¢ a necessidade que vejo de trabalhar com areas do conhecimento
ndo restritas ao campo das Humanas, incluindo, entdo, o campo das Exatas ¢ o campo das Biologicas.
Todas essas areas do conhecimento tém como caracteristica comum, na Licenciatura, a formacdo de
profissionais que trabalhardo no EF e no EM, conseqiientemente, terdo como co-sujeitos de seu trabalho
alunos da idade de formacdo adolescente. O segundo sdo as vivéncias prazerosas e infelizes que ja dividi
com professores, em especial, de Ciéncias e Matematica no EF e no EM. Em decorréncia disso, os cursos
definidos como alvos desta investiga¢do foram os de Historia, Matematica e Ciéncias Bioldgicas.

'® Elegi este marco cronoldgico para atender aos prazos neste Mestrado, por entender que as reformas
educacionais desta tltima década contribuem muito para a discussdo proposta e, ainda, para relacionar
com uma das fontes de sugestdo dos sujeitos formadores que seriam os licenciandos do ultimo periodo de
cada curso estudado.
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Por outro lado, ha trabalhos sedutores sobre as especificidades da infincia (em
enorme quantidade e qualidade) e, também, sobre as especificidades da vida adulta (em
maior qualidade que quantidade). Porém, quanto a trabalhos sobre a formacao inicial de
professores nas Licenciaturas que atuardo no EF e no EM e, portanto, com publico
basicamente composto por alunos pré-adolescentes e adolescentes ou, ainda, quanto a
importancia atribuida pelos formadores das licenciaturas a abordagem de questdes

relativas a adolescentes, ndo estarei incorrendo em exagero ao dizer que nada encontrei.

Dessa forma, a importancia do objeto de estudo dessa pesquisa se justifica nao
sO pela existéncia de lacunas de cunho tedrico uma vez que hé escassez de bibliografia
na area, mas também pela existéncia de lacunas de cunho metodologico, uma vez que,
de acordo com levantamento feito nas bibliotecas da FAE e da FAFICH nao ha
nenhuma pesquisa sobre o assunto. Além disso, pesquisar este tema se justifica dada a
existéncia de lacunas de cunho politico, pois tendo em vista a falta de investigacao e
teorizagdo deste objeto, ndo se encontram proposi¢des de politicas de acdo significativas

referentes a ele.

Por conseguinte, com este estudo, pretendo contribuir para o repensar das
Licenciaturas, apontando a importadncia da discussdo efetiva acerca dos sujeitos
adolescentes e suas vivéncias no nosso modelo atual de sociedade. Pretendo averiguar
se, na formacao dos professores que trabalham com os alunos adolescentes do EF e do
EM, estdo presentes a construgdo e o desenvolvimento das competéncias e habilidades'”

dos adolescentes como seres sociais, como sujeitos humanos.

Meus objetivos especificos sdo, portanto:
= Analisar as vivéncias e experiéncias dos sujeitos adolescentes como objeto de

estudo, reflexdo e pesquisa na formagao inicial de professores na Licenciatura;

—> Averiguar os processos de efetivagdo dessa pratica: de forma sistematizada,
pontualmente, prevista no curriculo, de forma coletiva, em iniciativas isoladas e

individuais, suas condi¢des, niveis de preocupacdo e, finalmente;

' Entendo por competéncias e habilidades os instrumentais que cada sujeito constrdi, a partir dos
conceitos que elabora, para se adaptar e/ou para transformar a cultura em que vive.

33



34

= Detectar a presenca ou auséncia desse processo nas Licenciaturas estudadas e as
causas de um curso de formagdo de professores para o trabalho com adolescentes

ndo trabalhar as vivéncias dos adolescentes.

Para tanto, trabalhei com os formadores de professores nas modalidades
Licenciatura dos cursos de Historia, Matemadtica e Ciéncias Biologicas da UFMG de
forma a estudar um numero vidvel de cursos e estabelecer pardmetros relacionais dentro

do periodo de tempo do qual dispunha para elaborar esta dissertacdo de mestrado.

2 Da nocio de palacio a concepcio de labirinto

2.1 — As relacoes possiveis entre as praticas dos sujeitos do “Olimpo” e

as vivéncias dos sujeitos do “Cafezal”

Assim sendo, foram entrevistados 32 docentes universitarios dos Cursos de Ciéncias
Biologicas, Historia e Matematica da UFMG, das unidades administrativas Instituto de
Ciéncias Bioldgicas - ICB, Instituto de Ciéncias Exatas — ICEX (Departamento de
Matematica), Faculdade de Educacdo - FAE e Faculdade de Filosofia e Ciéncias
Humanas- FAFICH (Departamento de Historia). Os primeiros contatos com o0s
profissionais indicados foram feitos por telefone, por e-mail (ANEXO 1) ou
pessoalmente e neles expliquei-lhes o objetivo da pesquisa. Foram muitas as respostas
que recebi. Alguns, agradeciam o convite e explicavam as razdes de ndo poderem
participar. Entre essas razdes estavam a participagdo em programas de pds-graduagao
como mestrandos ou doutorandos, o ndo-trabalho com a Licenciatura e, também, o nao-

trabalho com o tema adolescéncia.

Solicitei, também, a alunos do ultimo periodo e a professores dos diversos periodos
das licenciaturas de cada curso estudado, através de questionarios, a sugestdo de nomes
de formadores a serem selecionados para a pesquisa. Foram questionarios distintos para

alunos (ANEXO 2) e para professores (ANEXO 3).

A primeira entrevista ocorreu no dia oito de agosto de 2001 e a tltima no dia 27

de novembro do mesmo ano, totalizando aproximadamente 24 horas de gravagdes.
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Cinco dos entrevistados desmarcaram o encontro, tendo este fato se repetido mais de
quatro vezes, por trés deles. E um profissional se recusou a responder, pelo fato de a
entrevista ser gravada e, também, por considerar que o tempo gasto na entrevista iria ser
um tempo que poderia estar sendo utilizado em sua produgdo no laboratorio. Foi
necessario, entdo, incluir outro profissional indicado, para nao fugir ao critério de oito

profissionais por unidade administrativa.

Com o propdsito de estabelecer um clima descontraido na entrevista, elaborei
uma Ficha Pessoal (ANEXO 4). Tal instrumento, favoreceu-me o contato pessoal da
pesquisadora com os sujeitos formadores. Eles disseram muito de si, de suas reflexdes
profissionais, de seus conflitos de trabalho, de suas vidas pessoais, de suas familias, de
suas paixdes profissionais e de lazer. Quanto a caracterizagao dos sujeitos da pesquisa,
considero importante apresentar uma breve sistematizacdo dos dados obtidos a partir da
Ficha Pessoal. Ressalto que a analise mais apurada de alguns dados terd lugar mais a

frente desta dissertagao.

= Os profissionais do género feminino sdo 62% e os do género masculino sao 38%.
Tal predominancia s6 ndo se faz notar entre os entrevistados do ICEX, em que a

situacdo se inverte percentualmente.

= A idade predominante dos entrevistados situa-se na faixa de 41 a cinqiienta anos. Ai
estdo 65% dos entrevistados. Somente no Departamento de Historia, esta faixa ¢
igualada: a idade dos entrevistados oscila entre 31 e os quarenta anos de idade.
Também somente na Historia é que nao se registram entrevistados na faixa de 51 a
sessenta anos — 16% do total. A constatacdo do elevado niimero de sujeitos
participantes entre os 41 e os cinqiienta anos de idade, me instigou uma questao:
como a adolescéncia era representada pelo imaginario social, nas décadas de
sessenta e setenta, quando a maioria dos sujeitos formadores participantes desta

pesquisa atravessava a idade de formagdo adolescente?

= Os mineiros totalizam 75%, destes 54% sdo belo-horizontinos. 16% tem
naturalidade em outros estados brasileiros. Do total, 09%° deles sdo estrangeiros —

dois peruanos e um norte-americano.

2 Mesmo estando tratando de naturalidades, optei por citar a existéncia de nacionalidades diferentes por
considerar um dado importante.
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= Quanto ao estado civil, o nimero de casados chega a 62% do total. Os solteiros sdao

minoria entre os entrevistados com 16%.

= Interessante notar que 69% dos entrevistados sdo pais e mdes e a faixa etaria dos
filhos que podem ser considerados adolescentes pela definicao etaria do Estatuto da
Crianca e do Adolescente -ECA e da Organizagdo Mundial de Satde —OMS-
corresponde a 47,5% do total. Apesar de significativo, esse indice ndo determinou
os possiveis reflexos que essa maternidade/paternidade possa acarretar na pratica

pedagogica, que ¢ objeto deste estudo.

= Quanto a experiéncia docente, 60% deles ja foram professores de EF e de EM,
tendo por isso, sido professores de adolescentes. Como terd sido construida tal
pratica pedagogica? Terdo eles tido problemas ao tratar da especificidade da
adolescéncia com seus alunos adolescentes? Qual € o reflexo desta experiéncia no
trabalho de formacdao de professores realizado hoje? Com relagdo a experiéncia
docente ter ou nao constituido elemento de reflexao na construgao dos curriculos das

Licenciaturas atualmente, ¢ assunto para discussdes posteriores.

= Quanto as publicagdes, 38% dos sujeitos t€m trabalhos publicados e 47% deles
estdo atualmente envolvidos em programas e/ou projetos que buscam a formagdo
continuada dos atuais professores de EF e de EM. Dado também significativo diz
respeito a tentativa de solucionar, ainda na formagao inicial dos licenciandos, as
lacunas percebidas pelos formadores nos professores nestes momentos de formagao
continuada em relacdo a abordagem de questdes proprias das especificidades da

idade de formacgao adolescéncia.

= 34% dos formadores tém entre 21 e 25 anos de docéncia da ES e 25% deles tém

entre seis e dez anos de docéncia.

= Quanto ao ultimo dado apresentado, observei que, praticamente, se invertem quando
foi tratada a docéncia da ES na Licenciatura cujos maiores percentuais estdo entre o
6° e 0 10° ano e 0 21° e 0 25° ano, respectivamente 31% e 25%. Estabelecendo-se
aqui um contraponto entre os dados fornecidos nos dois tltimos itens que se referem
a docéncia da ES e a docéncia da ES na Licenciatura, pude observar, também, com
clareza que o percentual de profissionais com até cinco anos de docéncia da ES se
eleva de 06% para 16% quando a especificidade do trabalho com a Licenciatura ¢
abordada. Da mesma forma, a diferenga entre o numero de profissionais na docéncia

da ES a partir do 21° ano de trabalho para aqueles que, com o mesmo tempo de
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docéncia, estdo trabalhando com a Licenciatura é 26% menor. Esses dados
evidenciam a tendéncia de haver profissionais com menos tempo na ES trabalhando
com a Licenciatura, visto que, a partir da metade da vida profissional académica,
esses profissionais procuram se firmar na pesquisa, na Pds-Graduagdo e no
Bacharelado. Essa tendéncia ¢ reflexo de uma politica ou ¢ uma politica de reflexo?
Tal evidéncia me leva a concordar com Pereira (1996, p. 258) quando o colega
pesquisador e docente, apresenta a seguinte conclusdo, ao investigar outro

problema:

Na nova logica do funcionamento do campo universitario, o
‘ensino’ e em especial o ensino voltado para a formagdo de
professores de 1° e 2° graus, representa um ‘desperdicio’ de
investimentos académicos, uma vez que suas chances de ‘lucro’

sdo muito pequenas nesse campo.

= Quanto a formagdo inicial, 59% dos profissionais fizeram Licenciatura ¢ 41%
fizeram apenas Bacharelado. Ja quanto a pds-graduagdo, 22% deles sdo mestres,
09% sao doutorandos, 66% sdo doutores e 03% nao possuem pos-graduacdo. Aqui a
questdo que ¢ posta origina-se da constatacdo de que ha 41% de ndo licenciados
formando licenciados. Alids, uma fala recorrente na Sala dos Professores do EF e
do EM ¢ a de que os professores se dizem despreparados para trabalhar no espaco
das relacoes educador-educando, nas relagdes curriculares, no cotidiano escolar com
situacdes que envolvam questdes tais como: cidadania, sexualidade, drogadicdo,
violéncia, desemprego, etc. Esses profissionais afirmam também que nao
desenvolvem essa pratica porque ndo receberam embasamento para tal durante os
cursos de formacdo inicial nas respectivas graduagdes. Também os formadores de

licenciados - sujeitos desta pesquisa - trazem esta discussdo a tona.

Tudo isso me levou a pensar a questdo da Sala de Professores. Com efeito, se
existisse um espago fisico denominado Sala dos Professores na ES - assim como
existem de maneira pontual, na pratica de alguns formadores, trabalho coletivo, trabalho
interdisciplinar, construgao curricular coletiva, discussdo do curso a ser dado, discussdo

do professor a ser formado, entre outras muitas coisas — muito provavelmente 14 se
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escutaria 0 que escutei nas entrevistas (Anexo 5), nas falas mais variadas, pontos de

vista muito semelhantes a respeito do trabalho com adolescentes, para a mesma direcao.

Aqui, considero importante abrir um paréntese para localizar uma questdo
relevante quanto a forma como identifiquei cada sujeito apos seus comentarios. Minha
intervencdo como pesquisadora no contexto observado foi minima. Procurei descrever,
com riqueza de detalhes, as situagdes e transcrever, literalmente, as falas para, entdo,
poder, inclusive, apreender a importancia atribuida pelos participantes diretos — os
formadores — e os indiretos — os professores e os adolescentes - ao fendmeno estudado.
Quanto a identificacdo desses sujeitos, as mais diversas partes do mundo desde
Mesopotamia, Egito, América do Sul, Eslovénia, Grécia, Roma, América do Norte,
Irlanda, Oceania, Africa, Brasil entre outros, foram lugares onde busquei na mitologia

os nomes para substituir seus verdadeiros nomes. E, por que na mitologia?

O conhecimento historico diz que, desde sempre, os seres humanos transmitiram
as geragoes seguintes seus mitos. Por toda parte, desde os esquimods aos povos do mais
extremo sul, por meio das narrativas, dos desenhos, dos templos, dos escritos entre
outras manifestagdes, as peripécias de herdis, protegidos ou atacados por deuses e esses
com origem nas divindades primevas, sdo relatadas. Optei entdo, por nomear o0s
formadores como deuses primeiros, os professores como deuses originados daqueles e

os adolescentes como herois. Segundo Wilkinson (2000, p. 9)

Quase sempre o ser humano aparece relativamente tarde no processo
de criagdo. Pode-se dizer que a chegada da humanidade é uma idéia
posterior, que chega depois do trabalho bem mais importante de criar
o cosmo ¢ as divindades. A criagdo dos humanos em geral é um ato
deliberado de deuses e deusas, que pode ser descrito por meio de

alguma atividade humana familiar.

Encerro este paréntese retornando a andlise anterior. Com efeito, diante da
pergunta, “considerando que o licenciado em ... vai trabalhar, com o EF e o EM, e ai
ele vai ter uma clientela composta, majoritariamente, por adolescentes, vocé se
preocupa em abordar , durante as suas aulas, de alguma forma, questdes especificas

vividas pelos adolescentes atualmente e que podem repercutir na producao deles em sala
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de aula, na relacdo deles com o professor e com os colegas, no processo de formagao
deles como sujeitos sociais? Se sim, como e por qué? Se ndo, por qué?”, observei, pois,

que as respostas eram muito parecidas:

. acho que tenho feito isso muito precariamente. Primeiro porque eu nao
tenho dominio. No que se refere a professor, 6timo! Porque ¢ meu campo de
estudo. Mas, no que se refere ao adolescente, ao jovem e a crianga eu também

nunca estudei essas coisas. Amduat

Nao. Nao, da adolescéncia em si ndo, mas do tratamento do conteudo com o

adolescente sim. Yiang

Eu ndo tenho formagdo nenhuma pra lidar com, por exemplo, problemas
pessoais de alunos. Nada disso eu sei fazer. Eu sei ensinar ele a pensar em
[...], pra isso eu fui educada e nisso eu sou competente. Agora, educar eu ndo

sei, eu sei formar. Vishnu

Mas como lidar com adolescentes, essas coisas, eu ndo sei, sabe? Entdo, eu
ndo posso falar sobre isso. Eu ndo tenho essa formagdo. E, alids, assim, a
maior parte de nos aqui na Universidade ndo temos. [...] € raro o individuo
que fez Licenciatura. Eu nunca achei que eu fosse me arrepender, mas eu me
arrependi. Por causa dessa outro lado que eu t6 querendo fazer e eu t6

completamente crua. A ndo ser que alguém da ... venha me ajudar. Svarog

Isso so6 vai aparecer mesmo, essa questdo do adolescente s6 vai aparecer
numa oportunidade, assim, de uma apresentacdo de um trabalho, né? A
disciplina ndo se preocupa, e ndo tem isso na ementa dela, ndo tem no
programa questdes da adolescéncia. Alids, acho que a unica disciplina que

deve ter isso € a Psicologia. Tem alguma outra que tem isso? Apsu

Nosso objetivo ndo é formar prioritariamente o professor de 1° ¢ 2° grau!
Mas, se ele € também, que tipo de professor que nds queremos formar?
Porque, de repente, noés queremos formar um padrdo de qualidade que pode
ser legal. Agora o departamento ele estd um pouco redirecionando essa

questdo, quer dizer, vocé€ tem professores aqui que hoje estdo muito voltado,
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que hoje tem um interesse nisso. Mas essa € uma coisa ainda complicada! Eu

nao acho que tenha uma definicdo do Departamento! Wakan-Tanka

Nos tivemos uma reunido, outro dia, em que teve uma sugestdo, uma
recomendacao do Colegiado que a gente abrisse espago dentro dos nossos
cursos, dentro do possivel, quem quisesse pra contemplar determinadas
questdes ligadas ao ensino. Alguns professores e eu, inclusive, disseram: Nao.
Eu ndo vou fazer isso! Eu ndo vou fazer isso! O tempo que eu tenho ndo vai
dar! Eu ndo vou [...] Na verdade, eu ndo sei fazer isso. Eu néo sei fazer isso.
Na verdade, eu ndo vou fazer, por que inclusive eu ndo sei fazer como fazer

1sso. Nana Buluku

Eu fago umas referéncias pros meus alunos de como que determinados
autores estdo sendo tratados aqui e como que isso aparece no livro didatico.
Como, inclusive, devem ter estudado no livro didatico de forma
completamente diferente. Mais é uma coisa muito... E uma perfumaria que eu
to fazendo! Eu ndo abro esse espago por que inclusive eu ndo saberia

fazer.Tupa

Diante dessas respostas, retomo minha questdo: em que medida a relagdo que os
formadores estabelecem com os licenciandos, a concepcao que t€ém de formagdo de
professores € a negacdo dos sujeitos adolescentes neste processo sdao definidas pela

concepcao de educacdo dos formadores.

Além dos sujeitos formadores, a pesquisa inclui também entrevistas com

professores e alunos adolescentes do EF e do EM (Anexos 6 € 7).

Dos dezesseis adolescentes entrevistados, sete eram do sexo feminino e nove do
sexo masculino. Estudavam nas de seis escolas da Rede localizadas no Aglomerado da
Serra, na Favela da Ventosa, no Alto Vera Cruz e no Tupi. Optei por essas escolas por
localizarem em regides diferentes da cidade e trabalharem com uma clientela com
algumas caracteristicas em comum, entre elas, a pobreza. As situagdes que levaram os
quatro alunos de cada escola a serem entrevistados foram as mais diversas, desde
gravidez na adolescéncia (ela e ele), venda de drogas ilicitas, pequenos delitos,

desemprego, meninos e meninas de programa. Os contatos ndo foram feitos por
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indicacdo de professores. Optei por fazé-los a partir da indicagao de alunos da escola em
que trabalho, de pessoas da comunidade, de lideres comunitarios, de liderancas
religiosas e de usuarios de drogas ilicitas. A entrevista foi gravada, com a ressalva de
que nao se identificarem. E, apenas seis entrevistas foram realizadas na casa do
entrevistado. Mas, nenhum deles optou por realizar a entrevista na propria escola. No
caso dos usuarios e vendedores de drogas ilicitas havia ainda o risco de o contato ser
interpretado por terceiros como por exemplo: agdo policial, grupo concorrente ou algo
parecido. O questionario respondido por eles era composto de perguntas abertas,
algumas questdes comuns e outras especificas para cada situagdo (maternidade, aborto,
paternidade, drogadicao, venda de droga, desemprego, prostitui¢do, pequenos delitos).
Apenas em uma das dezoito entrevistas ndo aparecem comentarios relativos ao
tratamento recebido. Segundo os alunos adolescentes, seus professores os ignoram,

negam seus valores, tratam-nos como marginais, tém medo deles etc.

Para caracterizar os adolescentes com os quais venho trabalhando hd dezenove
anos na Rede, no bairro Serra, utilizei a categoria adolescente pobre.Os adolescentes
com os quais trabalho sdo pobres. Esta ¢ uma questdo polémica na qual me deterei
brevemente, por entender que, neste trabalho, o cerne da discussdo ndo se localiza na
conceituacdo de pobreza. Entretanto, considero de fundamental importancia tecer aqui,
mesmo que de maneira nao aprofundada, apesar de nao simplista, consideracdes sobre a
concepgao de pobreza com a qual estou trabalhando. Nao pretendo utilizar esta palavra
de forma genérica e desidentificada, pelo contrario, quando digo adolescentes pobres,
falo de adolescentes sem possibilidades de atender aos apelos e as pressdes do mundo
do consumo, condicdo essa que se faz essencial para ser aceito e pertencer a

agrupamentos geracionais, em nosso modelo de sociedade.

Com efeito, discutir a defini¢do de pobreza ndo ¢ trabalho simples, surgem
dificuldades tanto para conceitud-la quanto para delimita-la. Definir pobreza como o
resultado da associagdo de elementos como o desemprego, as dificuldades com saude,
educacdo, moradia e alimentacdo € restrito — mesmo considerando que tudo isso ndo €
pouco. Definir pobreza como categoria de exclusdo ¢ negar a resisténcia dos sujeitos
pobres na busca de integragdo e de reconhecimento. Portanto, ao se definir pobre como
excluido, reforga-se a leitura de pobreza como falta ou caréncia material. Nessa leitura,

os pobres estdo fora da sociedade e suas tentativas de se fazer presentes, de resistir a
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condi¢do de inexistentes, que lhes ¢ dada socialmente, ficam invisiveis ou recebem
tratamento de anomalias sociais. Quando se tornam atores de praticas de resisténcia a
dinamica do nosso modelo de sociedade atual, estdo se integrando concretamente. Nesse
caso, ndo existe exclusdo. Existem as manifestagdes através das quais os sujeitos
atingidos pela organizacdo econOmico-social vigente expressam o desejo de romper
com os efeitos dessa organizagdo. Dizé-los excluidos ¢ negar-lhes a importancia, €
embagcar-lhes a resisténcia que expressa o desejo deles de um pertencimento que seja
real e ndo marginal. Sirvo-me, da opinido de Dayrell (2001, p.231) quando este

formador diz:

Dessa visdo, € muito facil concluir que os jovens pobres sdo desviantes,
sem valores, sem cultura (e por que ndo?) pré-humanos. Mas o que as
trajetorias desses jovens parecem nos mostrar ¢ que, nos limites dos
recursos a que tém acesso, eles vivenciam processos riquissimos de
socializacdo, mesmo que ndo sejam os tradicionais, elaboram valores,
representacdes, identidades, constituem-se como sujeitos, tdo humanos

. « i - o . .
quanto outros jovens “bem socializados” com trajetérias de vida mais

“normais”.

A pobreza ¢ um conceito culturalzl, isto €, que se modifica em virtude do
contexto histdrico em que ¢ analisado. Os significados atribuidos a pobreza passam por
alteragdes em razao do uso social que se pretende atribuir ao termo. Exemplifico isso
apresentando quatro possibilidades. A primeira que consigo localizar refere-se ao
sentido que se atribuiu ao termo no periodo medieval, quando se associou a pobreza a
no¢do do despojamento, de valor espiritual. A segunda, diz respeito ao sentido de
caréncia material atribuido ao termo para justificar a adocdo de politicas sociais
assistencialistas e clientelistas, durante o periodo da Ditadura Militar, aqui no Brasil. A
terceira, € o sentido da pobreza como situacdo natural e ndo-historica que, ndo podendo
ser superada, dado o seu carater natural, justifica a existéncia de um Estado que tutela,

assiste e protege os pobres - principalmente deles mesmos. Finalmente, a quarta

21 . . , . .
Defino cultura como tudo aquilo que a humanidade constrdi e que forma o conjunto de seus valores

(sociais, morais e cientificos) que se transmite, coletivamente, pelo comportamento, pelas crengas, pelos
habitos e pelas formas de organizacdo diferindo de uma sociedade para outra a partir de outros elementos
que compdem este complexo que ¢ a cultura. Dessa forma, a cultura € construida historicamente.
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possibilidade de nogdo de pobreza refere-se ao sentido da pobreza como privacdo de

direitos.

E essa quarta possibilidade que adoto como minha concepgio utilizando-a,
portanto, neste estudo e em minha pratica social. Refiro-me ao entendimento de pobreza
como privagdo de direitos que ¢ construida culturalmente e modificada pela a agdo de
seus sujeitos a partir da construcao de alternativas que passem, necessariamente, pelo
exercicio de direitos sociais, politicos, juridicos... Nao comungo, portanto, com as
concepgdes que colocam a pobreza no lugar de béncdo, de pleiteadora de acdes

assistencialistas, paternalistas, clientelistas ou de tutela.

Recorro as palavras de Zaluar (1994, p.41-42) quando aquela formadora diz que:
Além do mais, a pobreza ¢ um conceito comparativo, e sua qualidade
relativa aos outros gira em torno da desigualdade social. Esta ndo ¢ uma
conseqiiéncia de sua cultura, mas o resultado de politicas publicas que
provocam uma real privacdo material e uma real exclusdo dos pobres nos
campos ocupacional, educacional e politico. O que os exclui nao é,
portanto, o seu propalado fatalismo, desmotivagdo para o trabalho, apatia e
resignacdo, nem a sua exclusdo no campo educacional ¢ conseqiiéncia de
uma suposta restri¢do no seu estoque simbolico. Sublinhar a cultura da
pobreza neste caso termina por desviar a atengdo das proprias relagdes de
poder e por alimentar as politicas publicas que perpetuam a desigualdade.
Por outro lado, na cultura dos pobres concebida como o negativo ou o
desconhecimento do estoque simbolico erudito, ndo ha lugar para as
manifestagdes culturais desenvolvidas fora dos aparatos educacionais

oficiais.

Castel (1995) acrescenta algo mais a formulacdo acima ao dizer que “ falar em
termos de exclusdo ¢ dar uma qualificacdo puramente negativa que nomeia a falta, sem
dizer no que ela consiste nem de onde ela provém”. Ele nos alerta para a necessidade de
perceber a exclusdo como resultado de processos que tém origem no centro de nosso
modelo social e ndo em sua periferia. Ou por outra, discutir a exclusdo por si s6 ¢
desconhecer que, no nosso modelo econdmico, os ditames do capital internacional sdo a

causa ¢ a exclusdo ¢ uma das conseqiliéncias. Logo, “o controle do processo exige um
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tratamento politico”. Em texto intitulado As armadilhas da exclusdo, Castel (1995, p.

08) lembra:

Nao penso que seria preciso uma revolucdo para colocar fim a problematica
da exclusdo. Mas, como em outras ocorréncias historicas, ¢ o mesmo

deslocamento do centro a periferia que se opera quando se reduz a questdo

social hoje a questao da exclusdo. Assim fazendo, percebe-se os efeitos mais
visiveis da “crise”, que nao ¢ uma crise pontual, mas um processo geral de
desestabilizacdo da condigdo salarial. E a desagregacdo das protecdes que
foram progressivamente ligadas ao trabalho que explica a retomada da
vulnerabilidade de massas e, no final do percurso, da “exclusdo”. Lembra-
nos ainda que “a luta contra a exclusdo’ ¢ levada também, e sobretudo, pelo
modo preventivo, quer dizer, esfor¢ando-se de intervir cada vez mais em
fatores de desregulacdo da sociedade salarial, no coracdo mesmo dos

processos da produgdo de reparticao das riquezas sociais.

As falas de adolescentes dispersas neste trabalho de pesquisa sdo provenientes
das entrevistas realizadas com dezesseis alunos de escolas da Rede (Anexo 7). Trata-se
de adolescentes pobres que estdo vivendo ou ja viveram situagdes que podem significar
empecilhos para sua permanéncia na escola e para a efetivagdo da construgdo de

conhecimentos por parte destes alunos.

Mas, o que denomina adolescentes pobres para mim? De que situacdes falo? De

que alunos falo?

Falo de alunos que engravidaram alunas que tentaram abortos caseiros, que
esconderam a gravidez e o aborto dos pais, que venderam drogas para pagar o aborto,
que participaram de assaltos para pagar o aborto. Falo de alunos e alunas que
engravidaram e optaram por ter o filho contra a vontade do parceiro, contra a vontade
das familias, que vendem drogas para sustentar a nova vida. Falo de adolescentes que,
dadas atividades profissionais que exercem ou o uso de drogas injetaveis, convivem
constantemente com o fantasma da AIDS e de outras DST. Falo de alunos e alunas que

se envolveram no mercado da droga, alunos que, ou matam ou morrem e sabem que a
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partir dos dezessete, dezoito anos serdo arquivo morto™. Falo de adolescentes que se
envolveram no mercado da droga e com a venda dela faturam mais que os pais que
trabalham quarenta horas semanais por trinta anos para poder se aposentar e arranjar
outro emprego para a compra de remédios necessarios para continuarem vivendo. Falo
de adolescentes que, diferentemente de seus avds, ndo podem ver, na escolarizagcdo, um
mecanismo de ascensdo social, mesmo se quisessem. Falo de adolescentes que ja ndo
tém mais motivos para crer que o trabalho dignifica o homem ante o cenario a que
assistem no cotidiano de nossa organizacao social capitalista. Falo de adolescentes que
estdo desempregados hé anos. Falo de adolescentes que trabalham na construgdo civil e
que se tornam alcoodlatras pela constante ingestdo de pao sovado e aguardente para
conter a fome durante o trabalho. Falo de adolescentes que trabalham em casas de
familias como jardineiros, como domésticas ou como babas e que recebem meio saldrio
minimo por oito horas didrias de trabalho e, as vezes, por morar na casa dos patrdes,

trabalham de domingo a domingo, apesar da proibicao legal desta pratica.

Mas, h4d mais que isso. Falo muito mais que da privagdo material. Falo da
privacdo de direitos — e ndo apenas daqueles que, ao longo de séculos, as classes
trabalhadoras conquistaram e agora nossos governantes (de esquerda, de direita e de
centro) usurpam em nome do neoliberalismo, da nova organiza¢do do capitalismo,
travestido de moralidade. Falo da privagao de direitos, inclusive e principalmente, do
direito de ser reconhecido como sujeito, de ter suas vivéncias valorizadas, ao invés de
negadas e/ou depreciadas. Falo de adolescentes filhos das classes trabalhadoras. Falo
das tentativas cotidianas de convencimento desses adolescentes de sua condicao de

excluidos. E nessa otica que, entdo, falo de adolescentes pobres.

Em se tratando do conceito de classes trabalhadoras, numa perspectiva mais
ampla, recorro a Martins (1998, p. 46). A autora chama atengdo para o conceito que a

expressao classes trabalhadoras assume no contexto global:

2 Diante da legislagdo que trata do adolescente — Estatuto da Crianga e do Adolescente- ECA, a partir dos
21 anos de idade, o cidaddo que vende drogas ilicitas pode ser preso e cumprir pena. Em alguns casos,
sabe-se de adolescentes de 18, 17 e até 16 anos que sdo presos. A ida para a prisdo pode significar alguma
delagdo por parte do preso e, por causa disso, tem sido pratica recorrente dos traficantes, o assassinato
desses adolescentes quando chegam a maioridade. Quando isso ocorre, termos tais como virar arquivo
morto ¢ ir para o saco sdo muito utilizados.
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Diante das novas formas assumidas pelo capitalismo, hoje as classes se
redefiniram. Varios setores de servicos passam a se comportar como
trabalhadores. Na area da educagdo, na medicina, nas empresas etc. Assim, o
entendimento deste conceito ndo pode mais ser restrito a classe operaria. As
classes agora sdo globalizadas e tém de ser analisadas em termos globais.

Sao definidas como classe pelo controle do tempo de trabalho.

Concordando com essa reflexao, entendo que os adolescentes de que trato nesta
pesquisa pertencem as classes trabalhadoras. A adocdo do termo pobres ¢ dada para
focalizar um grupo dentro das classes trabalhadoras. Assim, utilizo neste trabalho a
expressdo pobres para fazer um recorte dentro da classe social, objetivando melhor o
meu proposito. Além disso, entendo que o termo pobres expressa, com maior clareza, a
vivéncia e as experiéncias dos adolescentes de que falo e a relacdo que os professores —
também pertencentes as classes trabalhadoras - estabelecem com esses sujeitos quando
reproduzem aquilo a que eles, os professores, costumam chamar de o sistema. Tal
relagcdo pode ser exemplificada de varias formas. Eis um exemplo bem concreto, comum
e simples: quando os professores definem o Calendario Escolar Letivo sem consultar,
ou mesmo sem levar em consideragdo as vivéncias construidas pelos alunos
adolescentes, eles estdo negando integracdo e reconhecimento desses sujeitos e, ao fazé-
lo, estdo reproduzindo uma relacao basica de dominagdo, de controle e de classificagao
de seus espagos de resisténcia como espacos a serem negados, desconsiderados ou
olvidados. Tomo emprestado, neste ponto, o texto da musica Conversa Pra Boi Dormir

de Raul Seixas (1980) em que o compositor afirma que:

O tempo passa ¢ eu td ficando velho / Andam brincando com a vida da gente /
Direito eu tenho, mas anda escondido e / O chicoquinho- queimado ta ficando
quente / Ta ficando quente, ta ficando quente [...] /

E diz que Deus ndo deu asa a cobra.

Quanto a sele¢do dos profissionais a serem entrevistados, pautei por critérios
objetivos e subjetivos. Para tal, em Assembléia de Campanha Salarial da Rede solicitei a
apresentacdo voluntaria de professores para serem entrevistados. Enviei, também, oficio
as cento e oitenta e quatro escolas da Rede (Anexo 8). Depois selecionei, entre os

voluntarios, professores de Historia, Matematica e Ciéncias Bioldgicas, licenciados pela
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UFMG de 1995 até 2000, trabalhando com alunos entre os doze e¢ os dezoito anos de
idade, no EF e/ou no EM. Nao seriam entrevistados os professores que trabalhavam na
Educacio de Jovens e Adultos — EJA®. Tentei equilibrar o nimero de profissionais por
género, estado civil, pertencimento racial, faixa etaria. Busquei também equiparar o
numero de professores por disciplina. Selecionei, também, os profissionais de acordo

com as caracteristicas de suas comunidades escolares.

O ultimo item foi definidor de outros. Por exemplo, mesmo quando o professor
se encaixava em todos os requisitos, mas trabalhava em escola cuja clientela
socioeconOmica era mais reconhecida, ecle deixou de ser selecionado. Assim sendo, as
escolas selecionadas localizam-se no Aglomerado da Serra, no Alto Vera Cruz, na
Favela da Ventosa, no Tupi e na Pedreira Prado Lopes. Ao final, o perfil dos
professores entrevistados foi obtido tendo em vista os dados registrados na tabela que se

segue:

2 Em seu artigo 37, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional define, como Educacdo de Jovens
e Adultos, aquela destinada aos que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no EF ¢ no EM na
idade propria.
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TABELA 1
PERFIL DOS PROFESSORES ENTREVISTADOS

Género Faixa Etaria Estado Civil Pertencimento Disciplina

Racial
M 10 41% até30 05 21% Solt 07 29% Brancos 12 50% CBiol 09 37%
F 14 59% até40 08 33% Cas 12 50% Pardos 04 17% Hist 08 33%

até50 11 46% Out 05 21% Negros 08 33% Mat 07 30%
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A entrevista foi gravada, com a ressalva de ndo se identificarem (Anexo 9).
Todos os professores concordaram em ser entrevistados em seus locais de trabalho.
Apenas uma entrevista foi realizada no sagudao do Palacio das Artes, apds uma
manifestagdo publica da campanha salarial 2001. O questionario respondido por eles ¢
composto de seis perguntas abertas. Antes de iniciar a entrevista, conversamos sobre
aspectos da vida pessoal deles e eu ia com o consentimento deles, anotando num
instrumento que chamei de Ficha Pessoal (Anexo 10). O didlogo sobre esses aspectos,
em muitos casos, levou até trinta minutos, antes de darmos inicio a entrevista

propriamente dita.

2.2 O processo metodologico

Para a andlise desses dados, utilizei a abordagem metodologica qualitativa de
pesquisa. Devo esclarecer que a énfase nessa abordagem nao implicou o abandono total
da perspectiva quantitativa. Utilizei, como elemento de auxilio ao trabalho de pesquisa,
os resultados objetivos obtidos em levantamentos estatisticos. Sobre eles me debrucei
para obter uma interpretacdo mais ampla do objeto em estudo, ndo circunscrita,

exclusivamente, ao dado estatistico.

A opcao pela énfase na abordagem qualitativa se deu por entender que era a que
melhor se adequava a natureza do problema estudado. E, no presente caso €. em que
medida a concepg¢do de educac¢do praticada pelos sujeitos formadores determina a
negacdo da abordagem das vivéncias e experiéncias, caracteristicas de conjunto dos
sujeitos alunos adolescentes, na relagdo professor e aluno, durante o processo
educacional moldando, assim suas praticas de formagdo de professores para o EF e o

EM nas Licenciaturas.

Além do mais optei pela abordagem de pesquisa qualitativa, por ndo pretender
comprovar hipoteses fechadas. Tenho, isto sim, algumas suposi¢cdes que construi em
virtude de minha vivéncia pessoal e profissional, isto ¢, idéias gerais basicas

estruturadas a partir de minhas inter-relacdes sociais, pois entendo-me como sujeito de
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processos e, portanto, premunida de crengas, valores, sentimentos e conhecimentos.
Entretanto, na condi¢do de pesquisadora numa abordagem qualitativa, ndo pautei meu
trabalho pela busca da confirmagdo de hipoteses elaboradas aprioristicamente por
entender que essa pratica reduziria minha capacidade interpretativa do fendmeno
estudado, prejudicaria a isencdo de minhas conclusdes e anularia a contribuigdo que
pretendo dar diretamente a atividade educacional na ES e, em decorréncia, no EF e no

EM.

Além disso, as hipoteses construidas no decorrer da minha pesquisa foram sendo
reformuladas de maneira que a adaptagdo as circunstancias que se apresentaram
permitiram a efetivagdo do carater de observacao cuidadosa, ndo por considerar possivel
a neutralidade cientifica, mas por considerar, de fundamental necessidade, a garantia do

rigor cientifico almejado, quanto a fidedignidade dos achados.

Quanto as bases tedricas que orientaram a definicdo metodoldgica, posso afirmar
que nao foram de enfoque estrutural-funcionalista por ndo ter sido minha intencao
buscar, na interpretacdo do objeto estudado, o estabelecimento de normas gerais. Nem
tdo pouco, foram de enfoque fenomenologico, pois ndo pretendia privilegiar nem a
discussdo da consciéncia do sujeito, nem a preocupagdo, em particular, com as
caracteristicas do fendmeno em questdo. Isso posto, esclarego que o enfoque que melhor
se adequava aos objetivos do estudo que desenvolvi era o enfoque historico-estrutural®,

empregando o método dialético.

A escolha desse enfoque se embasou na concepcao de que € o objeto a ser
estudado que define o método para efetivar o estudo. Nao se trata de considerar os
demais enfoques como equivocados, mas de considerar o enfoque histdrico-estrutural
como o mais adequado para o meu objeto de estudo, uma vez que assinalaria causas,
conseqiiéncias e contradigcdes do problema, avaliando o contexto educacional,

localizando a concep¢do de educag¢do que fundamenta as agdes dos formadores, a

# "Por isso, consideramos como valido o enfoque historico-estrutural para nossa realidade social que,
empregando o método dialético, é capaz de assinalar as causas e as conseqiiéncias dos problemas, suas
contradi¢des, suas relagdes, suas qualidades, suas dimensdes quantitativas, se existem, e realizar através
da agdio um processo de transformacio da realidade que interessa.” (TRIVINOS, 1987)
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importancia inegavel da prética, a possibilidade de interven¢do na realidade ndo so

identificando as caracteristicas do fenomeno.

As unidades de andlise desta pesquisa foram a FAE, a FAFICH, o ICEX ¢ o
ICB, todas da UFMG.

A respeito das técnicas wusadas, procurei selecionar aquelas que me
possibilitassem relacionar diretamente com os participantes. E os instrumentos

utilizados foram:

= conversa com diretores, coordenadores de departamentos, coordenadores de
programas de pds-graduacdo de cada uma das quatro unidades para informar o

objetivo e o processo da entrevista e aplicar pré-teste;

= conversa com diretores dos Diretérios Académicos — DA - e com alunos das quatro
turmas de ultimo periodo para informar o objetivo e o processo e para localizar

candidatos a participar do pré-teste;

= envio de correspondéncia a todos os professores das unidades por e-mail além de

comunicagdo escrita posta em todos os escaninhos das quatro unidades;

= aplica¢do de questionario de sugestdo de formadores a serem selecionados para a
pesquisa a alunos do ultimo periodo e a professores dos diversos periodos das
licenciaturas de cada curso estudado. Foram questiondrios distintos para alunos e

para professores;

= proposi¢do de perguntas da Ficha Pessoal antes da grava¢do da entrevista; este
instrumento revelou-se um facilitador da relagdo tornando-a amistosa, fraterna,
enfim, estabeleceu um clima de companheirismo entre entrevistados e

entrevistadora;

= analise dos curriculos de cursos e dos programas de disciplinas. Dai, pude observar
a quase inexisténcia das praticas reflexivas, que sdo objeto deste estudo, nos
programas oficiais das disciplinas. Observei, também, nas raras manifestacdes de
tais praticas, como elas se efetivavam, isto é, se de forma pontual, se perpassando o

contetido especifico como acessorio, ou ainda, se como integrante do processo;

= entrevistas individuais com cada formador participante desta pesquisa. Entendo a

entrevista como instrumento que visa a interacdo entre pesquisador e participante
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permitindo esclarecimentos necessarios o que demanda do pesquisador saber ouvir e
respeitar o posicionamento do participante. Optei pelo procedimento de entrevistas
semi-estruturadas. Elas foram gravadas, transcritas e sua reprodu¢do se deu com
fidelidade omitindo-se, apenas, os termos que possibilitassem a identificacdo do
sujeito;

= observagao direta de trabalhos — aulas e acompanhamentos de alunos - de alguns dos
participantes da pesquisa para coleta de dados através de fotos ( ANEXO 11) e de

registros escritos;

= analise documental de recursos didaticos-pedagdgicos e de metodologias utilizadas

pelos formadores na abordagem da tematica adolescente.

Para o objeto de estudo que me propus, dentro do prazo que me foi dado, esta foi

a metodologia de pesquisa mais adequada que consegui construir.

Neste ponto, alguns esclarecimentos se fazem necessarios. Um primeiro ¢ que
com esta pesquisa ndo pretendi discutir a dicotomia existente entre a Faculdade de
Educagdo e os Institutos , Faculdades e Escolas de origem dos Licenciandos, ou seja,
entre as formacgdes pedagdgicas e as formacdes de contetido nas Licenciaturas, pois a
existéncia de tal dicotomia ¢ fato constatdvel pela experiéncia académica da maioria
dos alunos. Digo maioria e nao totalidade por reconhecer a importancia enorme de
experiéncias de metodologias e praticas alternativas e inovadoras que, nos ultimos
tempos, tém sido desenvolvidas em alguns Institutos, Faculdades e Escolas, na UFMG.
Nao citarei, aqui, nominalmente nenhuma delas para ndo incorrer no equivoco de
esquecer alguma. Além disso, trabalhos anteriores ao meu ja fazem esta discussao com
muita propriedade. Zaidan (1993), por exemplo, relaciona alguns aspectos da Reforma
Universitaria efetivada a partir dos anos sessenta, referente as Licenciaturas, quais
sejam: a criacdo de mais vagas, o vestibular classificatorio, a formacao dos Institutos, a
criacdo das Faculdades de Educagdo, a institucionalizacdo da pds-graduagdo e a
tentativa de implantagdo das Licenciaturas Curtas. Citando Gatti*’, aquela pesquisadora
conclui que a estrutura das modalidades de Licenciatura apresenta algumas

conseqiiéncias graves, entre elas: a desarticulacio das disciplinas de contetidos

% GATTI, Bernadete A. Sobre a Formagao de Professores Para o 1° e o 2° Graus. Em Aberto, Brasilia, n°
34,1987, p. 11 a 15.
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especificos com as disciplinas pedagdgicas, a auséncia de um projeto de profissional a
ser formado, a distancia entre as disciplinas e os professores em relagdo a realidade de
1° e 2° graus. Importante ressaltar que, embora seja inegavel a existéncia de cisdo entre
a formagao pedagodgica e a formagdao de contetdo nos cursos de Graduagdo, isto nao
constitui obstaculo intransponivel ao interesse profissional de buscar a formacao
continuada. Creio que a pratica dessa cisdo na ES interfere na constru¢do da concepgao
que professores ali formados t€ém de Educagdo, de Escola, de Conhecimento , de
relagdo com o conhecimento, de relacao professor-aluno, de relagdao professor-professor,

entre outras questdes. Ainda Zaidan, ao citar Kline®, sugere a seguinte reflexdo:

Nao basta delinear a abordagem e o conteido de matematica dos cursos. A
concentragdo no curriculo tem sido em grande extensdo uma fuga da
realidade. O problema maior e mais vital é a educacdo de professores. [...] As
pessoas devem possuir amplitude ndo s6 em matematica como também em
varias areas em que a matematica tem influido sobre nossa cultura. Terdo que
ser também educadores. Isso significa que terdo de saber o quanto os jovens
podem manipular de abstragdes ¢ provas ¢ que motivagdes atrairdo um
menino de dez anos e quais a um de catorze anos. Além disso, a amplitude ¢
a receptividade de espirito do mestre ideal exigiriam que ele encarasse
também a matematica do ponto de vista ndo-matematico de modo que possa
apreciar as atitudes e os problemas dos jovens. Apresentando a questdo
cruamente, o proprio mestre de matematica ndo s6 deve conhecer sua matéria
como também conhecer aquele a quem a esteja transmitindo. Necessitamos,
em outras palavras, de professores de larga erudi¢do e “’insight’ educacional
em oposicdo ao pesquisador egocéntrico e acanhado”. (KLINE, 1976, p. 200-
201)

Um segundo esclarecimento, que considero importante, € que este
questionamento ndo conduz a minha pesquisa ao caminho da Historia de Vida.
Caminho trilhado de outros interessados que tém apresentado contribui¢do muito
valiosa para a reflexdo da Formagao de Professores, no sentido de discutir histérias de
vida semelhantes e posturas profissionais divergentes e vice-versa. Tal questionamento
ndo a leva, também, ao caminho da opg¢do pessoal. Ha, pois, outros caminhos, mas que

ndo coadunam com a linha do meu trabalho.

2 KLINE, Morris. O Fracasso da Matematica Moderna. Sdo Paulo: IBRASA, 1976.

53



54

Um terceiro esclarecimento, pertinente @ minha pesquisa, refere-se a concepgao
de adolescéncia com a qual estou trabalhando. Entendo por adolescéncia, uma idade de
formacao localizada entre outras idades de formacdo e, portanto, carregada de
caracteristicas muito proprias, além daquelas que resultam da interface com outras
idades. Em nosso modelo de sociedade, os adolescentes apresentam caracteristicas de
conjunto ¢ enfrentam alguns problemas muito peculiares. Além disso, na nossa
estrutura educacional, este ¢ o publico alvo com o qual professores licenciados lidarao

no EF e no EM.

As questoes inerentes aos adolescentes sao geralmente trabalhadas por estudiosos na
perspectiva da formagdo continuada dos professores. Exemplifica essa questao, Afonso
(1997). Assim, ao analisar a relacdo entre as representagcdes de género e a informagao
sobre sexualidade e a vida reprodutiva entre jovens de quatorze a vinte anos, que
cursavam a escola formal, aplicou um instrumento que levava os jovens a responder
perguntas sobre concepg¢do, sintomas da gravidez, praticas contraceptivas e doengas
sexualmente transmissiveis. Ela observou as respostas dando atencgao especial ao papel
da escola nessas questdes. Além de constatar que “a maioria dos jovens pesquisados

deseja receber educagdo sexual na escola”, a pesquisadora conclui que:

quanto mais avangada a série e menor a defasagem escolar, maior o nivel de
informagao apresentado pelos jovens, mostrando que a escola mesmo quando
ndo oferece educagdo sexual de forma sistematizada facilita maior contato
com a esfera da racionalidade técnica e cientifica e maior participagdo em um

"discurso bem informado".

Outro exemplo relativo ao tema oferece Oliveira (1994). Ela discutiu a formagao
de professores para atuagdo na area de Orientacdo Sexual a estudantes adolescentes. Ao
analisar a pratica desenvolvida no curso de Formacgdo de Orientadores Sexuais do
POSARME — Projeto: Orientagdo Sexual a Alunos Adolescentes da Rede Municipal de
Ensino de Porto Alegre por meio da observagdo participante, a pesquisadora concluiu
que o referido curso é uma proposta inovadora apontando um novo modelo de formagao

de educadores e um novo perfil de educador, pois nele “prepara-se o educador para o
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confronto com um grupo especifico e heterogéneo de alunos, do ponto de vista das

atitudes, do contexto sociocultural, das personalidades, etc.”

Hoje, a relagao professor-aluno ¢ marcada pela impessoalidade. Para alterar essa
relacdo, ha necessidade de enfrentar as questdes dos adolescentes como questdes da
sociedade como um todo e trabalha-las como contetido de formag¢ao humana, inerente
ao trabalho da escola e do educador. Para que essa pratica se efetive, € necessario que o
perfil do profissional licenciado, a se formar nas Graduagdes seja repensado. Nao cabe
mais um profissional de educacdo que ndo aborde, em sua pratica cotidiana , tais

especificidades.

Na trajetoria pessoal e profissional, construi uma concepc¢ao de Educacao, que
ultrapassa a transmissdo ou mesmo a construcdo dos conhecimentos formais
(componentes curriculares e areas do conhecimento) e se fortalece na cooperacao entre
professor e aluno pela formacdo de sujeitos criticos, pensantes e atuantes com relagao a
efetivacdo de sua cidadania. Nao se trata, obviamente, de apregoar uma Educacdo em
que os professores (mensageiros da esperanca, almas caridosas) tentem ensinar aos
alunos (impios) o caminho da salvagdo, mas sim de criar um espago no qual cidadaos
adultos, trabalhadores em Educag¢do construam, com seus pares profissionais, um

, 2 . .
curriculo®’ objetivo.

Concebo, ainda, que valores humanos sdo legitimos conteudos da Educagdo e
que ndo se deve destacar a transmissdo-aquisicdo de conhecimentos, uma vez que o
essencial do componente curricular estd em servir de fio condutor de todo o processo de
Educagdao no qual as dimensdes existenciais, as relagdes pessoais, a construcdo de
identidades, a socializacdo, a constru¢do permanente da subjetiva¢do, a valorizacdo do
humano e do coletivo sdo o eixo. Logo, devem estar presentes na conquista dos
beneficios do desenvolvimento acumulado. Portanto, de acordo com esse ponto de vista,

o contetido ndo tem valor se isolado do contexto, da intervengao na realidade.

27 p ~ . .

Defino curriculo, nesse trabalho, como todas as agdes educativas da escola, no conjunto de seus
componentes, enquanto espaco de referéncia, na perspectiva de cooperar para a formacdo ampla da
cidadania de fato e de efetivacdo de direitos dos seus pares humanos.
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Assim sendo, considero fundamental que ao levar informagdo aos adolescentes,
os professores explicitem as polémicas envolvidas, assumindo, desse modo, seu papel
de educadores. Os professores precisam trabalhar as informagdes e a relacdo entre a
informacao e a vida cotidiana. Para isso, torna-se fundamental que os Curriculos e os
Programas de Disciplinas nas modalidades Licenciaturas, a partir dos quais os
professores se formam, tratem as especificidades das diferentes idades de formacao dos
alunos com os quais esses licenciados trabalhardo. Isso implica saber: quem sao estes
sujeitos, como elaboram o processo de construcdo do conhecimento, como se
manifestam culturalmente, como se da a relacdo aluno e aluno e a relagdo professor-
aluno, entre outros. Enfim, como ensinar Histéria da América, Trigonometria, Sistema

Circulatdrio e tantos outros contetidos a alunos e alunas sujeitos adolescentes.

Analisando questdo semelhante dentro da discussdo da Formacao de Professores,
Pereira (1996, p. 260-261) propde que
A formag@o do ‘professor reflexivo’ deve acontecer dentro de um
contexto preferencialmente pratico, ou seja, o aluno que opta em ser
professor deve vivenciar o trabalho docente ainda na universidade, o
quanto mais cedo possivel, orientado por professores que discutirdo e
ajudardio a refletir sobre sua pratica. A universidade poderia, por
exemplo, oferecer esses espacos de formagdo pratica do professor
através dos ja conhecidos ‘colégios de aplicacdo’, ‘escolas laboratdrio’
ou em convénio com a rede publica em que os ‘cursos experimentais’
seriam de responsabilidade dos alunos da Licenciatura, sempre

supervisionados por uma equipe de ‘professores formadores’.

O pesquisador aponta, entdo, um caminho que ele cré que possa solucionar o
problema.
Outro ponto a ser questionado € a ‘habilitagdo’ desse professor. Hoje,
forma-se no pais um profissional ‘polivalente’ que se dispoe a lecionar
uma quantidade absurda de contetdos especificos a uma clientela
bastante diferenciada de alunos. Na nossa opinido, a formagao do
professor deve ser direcionada para uma ‘especializacdo’. Essa
‘especializacdo’ para o professor deve ser entendida relativamente ao
conteudo especifico ( se biologia, fisica, histdria, artes, geografia etc.)

e ao ‘ciclo de vida’ do aluno (criangas, adolescentes ou adultos). A
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essa ‘especializacdo’ deve-se preceder uma ‘formacgdo humanistica’ em
que seja possivel ao futuro professor, independente da sua formagao
especifica, entrar em contato com a historia, com as artes, com a
historia das ciéncias, com a filosofia, com a sociologia, com a politica,

visando uma formacao inicial mais ampla.

Feitas essas consideragdes, neste trabalho procurei desvelar, pelo menos, uma
das mesas da Sala dos Professores, a partir de investigacdes sobre a formacao de
professores nas Licenciaturas. Investiguei a presenca da abordagem das especificidades
das idades de formacdo dos sujeitos alunos do EF e do EM nas praticas dos formadores.
Dai, algumas perguntas surgiram: Em que medida esta presenca ¢ determinada pela
concepcao de educagdo dos sujeitos formadores? Qual € a concep¢do de formacao de
professores dos formadores? Que reflexos esta pratica de formacdo inicial produz na

relacdo que os professores estabelecem com seus alunos adolescentes no EF e no EM?

Por fim, acrescento que, o desenho que consegui tragar para esta pesquisa tenta
na Introdugao familiarizar o leitor com o objeto de estudo, sua origem, através da idéia
da Sala dos Professores. No Capitulo 1 busco identificar os sujeitos desta pesquisa e a
metodologia utilizada para desenvolver este trabalho. Logo apds, no Capitulo 2,
localizo, historicamente, as concepgdes, as delimitacdes etarias, as vivéncias dos
adolescentes do mundo tentando retratar um pouco dos mundos dos adolescentes. No
Capitulo 3, realizo um resgate histérico das concepg¢des educacionais, apresento um
pouco delas no Brasil, discuto as vivéncias dos adolescentes e as dificuldades dos
professores em lidar com elas na escola. Além disso, relato um pouco da visdo que os
adolescentes tém da escola e da forma como sdo abordados na legislagao educacional.
No Capitulo 4, discuto a relacdo dos sujeitos do processo educacional abordando, a
partir de suas falas e da teorizagdo que consigo fazer de suas praticas, a concepcao de
educacdo, de adolescentes e de formagao de professores que eles construiram. Tento
apontar uma perspectiva de relagdo professor e aluno que considero adequada. No
Capitulo 5, encerro este estudo apontando consideragdes que construi a partir de minha
experiéncia académica e pratica profissional. Pretendo, assim, contribuir para a reflexao
sobre os formadores, os professores e os adolescentes como sujeitos no repensar

constante da formagdo de profissionais da educag¢do nas Licenciaturas. Incluo neste
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repensar, com énfase, o reconhecimento das vivéncias dos sujeitos como momentos de

construcdo e a necessidade da formagao continuada dos Formadores.
Ao ler Castro (307-326), uma frase se destacou do corpo do texto aos meus olhos:

“Uma tese deve ser : original, importante e viavel”. Este ¢ o meu desejo em relacdo a

esta dissertagao.
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3 DA ADOLESCENCIA... DOS ADOLESCENTES...

MARWIN
(Titds — 1984)

Meu pai néo tinha educagéo
Ainda me lembro era um

Grande coragdo

Ganhava a vida com muito suor
Mas mesmo assim nao podia ser pior
Pouco dinheiro pra poder pagar
Todas as contas e despesas do lar
Mas Deus quis vé-lo no chao

Com as maos levantadas pro céu
Implorando perdao

Chorei, meu pai disse: “Boa sorte”
Com a mdo em meu ombro

Em seu leito de morte

E disse:

Marwin, agora € s6 vocé

E nio vai adiantar

Chorar vai me fazer sofrer.

Trés dias depois de morrer

Meu pai eu queria saber

Mas ndo botava nem o pé na escola
Mamae lembrava disso a toda hora
Todo dia antes do sol sair

Eu trabalhava sem me distrair

As vezes acho que ndo vai dar pé
Eu queria fugir, mas onde eu estiver
Eu sei muito bem o que ele quis dizer
Meu pai, eu me lembro, ndo me
Deixa esquecer

Ele disse:

Marwin, a vida ¢é pra valer
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Eu fiz o0 meu melhor

E o seu destino eu sei de cor

E, entdo, um dia uma forte chuva veio

E acabou com o trabalho de um ano ¢ meio
E aos treze anos de idade eu sentia

Todo o peso do mundo em minhas costas

Eu queria jogar mas perdi a aposta

Trabalhava feito um burro nos campos
S6 via carne se roubasse um frango
Meu pai cuidava de toda a familia
Sem perceber segui a mesma trilha
Toda noite minha mae orava

Deus, era em nome da fome

Que eu roubava

Dez anos passaram,

Cresceram meus irmaos

E os anjos levaram minha mae
Pelas maos

Chorei, meu pai disse: “Boa sorte”
Com a m3o no meu ombro

Em seu leito de morte

Marwin, agora € s6 vocé

E n3o vai adiantar

Chorar vai me fazer sofrer
Marwin, a vida € pra valer

Eu fiz 0 meu melhor

E o seu destino eu sei de cor.
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Ja ha algum tempo, o tema adolescéncia e escola tem sido objeto de preocupagao
para mim. Assim sendo, tenho colecionado informacdes preciosas a respeito durante
minhas atividades profissionais tanto na docéncia para alunos adolescentes pobres dos
quatro ultimos anos do EF, do EM e da EJA, como ministrando cursos de formacao
continuada para profissionais da educagdo que trabalham com alunos deste mesmo
pertencimento social. Tenho registrado a reacdo de um nimero muito significativo de
profissionais que se confessam impotentes diante do fato de alguns de nossos alunos e
alunas fazerem parte de estatisticas sobre gravidez precoce, DST, abuso de drogas,

violéncia, desemprego etc.

De fato, com relagdo a emprego, outros fatos se somam. Por exemplo: ¢
crescente e alarmante o numero de casos de alunos e alunas com idade inferior a 18
anos, que trabalham sem carteira assinada, as vezes mais, de oito horas didrias,
recebendo menos que um salario minimo mensal; que ddo sua mao de obra e muitas
vezes a vida ao mercado das drogas; que abusam das drogas licitas e ilicitas em prejuizo
de sua saude fisica e mental; que se contaminam na utilizag@o de seringa partilhada; que
engravidam precocemente; que praticam abortos em situacdes de total falta de
conhecimento do procedimento e de higiene; que se prostituem como alternativa a falta
de outra atividade remunerada disponivel no mercado formal; que se contaminam por
DST em decorréncia do ndo uso ou do uso inadequado da camisinha. Entendo que,
somando-se a toda a abrangéncia social que alcangam, tais problemas configuram na
esfera da educagdo escolar ndo apenas obstiaculos epistemoldgicos em relacdo a
aprendizagem, mas também constituem obstaculos a permanéncia e a insercao efetiva

dos alunos do EF e do EM na vida escolar.

Causa alarme, também, a predominancia de profissionais da educacdo que se
dizem — ou se confessam - despreparados para trabalhar no espaco das relagdes

2 ~ . . qe . -
professor e aluno®®, nas relagdes curriculares, no cotidiano escolar, com situa¢des que

* Tendo em vista a minha concepgdo da relagdo ideal envolvendo sujeitos do processo educacional
escolar, ndo utilizarei os simbolos (X, -, /) por ndo concordar com seus significados (versus, separado e
em oposi¢ao, respectivamente). No corpo desta pesquisa, utilizarei professor e aluno, por entender que
este deva ser o formato da relacdo entre esses dois sujeitos. Um formato que expresse profissionalismo,
companheirismo, solidariedade e construcdo coletiva da humanizagao.
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~ . . . . .~ 29 1A
envolvam questdes tais como: cidadania, sexualidade, drogadi¢dao™, violéncia,
desemprego. Esses profissionais argumentam, muitas vezes, para nao desenvolverem
essa pratica, que nao receberam embasamento para tal em suas formagdes iniciais nas

respectivas graduacoes.

Diante de tal constatagdo, fui incorporando a minha pratica, nestes vinte e trés
anos de docéncia, alguns questionamentos. J4 que em nossa estrutura educacional
escolar, os alunos dos quatro ultimos anos do EF e do EM sdo adolescentes, a pratica
docente dos formadores considera o fato de licenciarem profissionais para trabalharem
com adolescentes? Essa pratica interfere na visdo que os professores do EF e do EM
tém de adolescentes? Qual ¢ o objetivo da modalidade Licenciatura nos cursos de
Graduacdo? Os formadores t€ém conhecimento da realidade para a qual estdo preparando
os licenciandos? Que concepgao(des) de educacdo se constroi(em) na Graduagao? Qual
¢ a visdo que os formadores tém de adolescentes? Tal visdo se relaciona com a visdo

que tém de educacao escolar? Eles se consideram educadores?

Sdo essas questdes que me levaram a investigar conforme ja mencionado, as
possiveis explicacdes para os conceitos de educacdo adotados e suas implicagdes no
processo educacional em relagdo as vivéncias e experiéncias caracteristicas de conjunto

dos adolescentes.

Para a investigacdo de algumas possiveis explicagdes para essa questdo, ¢
necessario me reportar ao tema especifico da ADOLESCENCIA e este ¢ o assunto que

abordarei neste primeiro capitulo.
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3.1 A adolescéncia através da historia

Adolescentes???... fase que todo mundo caracteriza como
dificil... muito carregada de ambivaléncia... fase da vida...
estagio nesse processo de formacao do ser humano...fase muito,

muito especial da vida... idade muito interessante... ¢ uma coisa

2

. sdo figuras... ¢ um momento... E um grupo, é uma idade
dificil... Ah, periodo dificilimo!... [risos]... E um individuo...
Sdo pessoas... € aquele periodo ... | siléncio]... ¢ uma etapa na

vida... E, nio sei!...”" Deuses Primevos

O uso dos termos adolescéncia e/ou adolescentes requer o questionamento
acerca das condi¢des que legitimam o seu emprego. Geralmente, nesses casos, utilizo o
recurso da historia por considera-lo sempre esclarecedor. Assim, a identidade dos
adolescentes como sujeitos assume os significados do seu tempo, mediados pela cultura

entendida na forma como a concebo.

Com efeito a adolescéncia ¢ uma construcao cultural. Nas sociedades ocidentais
anteriores ao processo da Revolucao Industrial, a passagem da infancia a vida adulta era
definida em fungdo das maturacdes e alteragdes bioldgicas, que demarcavam o inicio da
capacidade reprodutiva, uma vez que o ingresso do sujeito na producdo social ja
acontecia desde a infancia. Ele deixa de ser crianca e passa a ser adulto quando se
integra ao grupo produtivo e reprodutivo. O que se vivia antes era a transi¢ao direta da

infancia para a adultidade marcada, em geral, pela capacidade reprodutiva.

O complexo processo de mudancas iniciado na Gra-Bretanha, em meados do
século XVIII, que recebeu o nome de Revolugdo Industrial, interferiu na concepgao de
mundo, de ser humano, de sociedade, de familia, de desenvolvimento, de trabalho, de

educacdo, de tempo, de meio ambiente e, inclusive, na concep¢ao de adolescéncia nas

30 . . . ~ . . .
Trata-se das primeiras manifestacdo de trinta dos 32 formadores entrevistados ao ouvir a pergunta: qual
¢ a sua opinido sobre adolescentes?. As expressdes em negrifo referem-se a repetigdes usadas por outros

sujeitos.
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sociedades que se industrializaram. Apds a Revolugdo Industrial, a educagdo das
criancas deixou de ser responsabilidade exclusiva da familia para estar, em grande parte,
sob os auspicios da escola. O que se esperava ¢ que a escola a educasse para o trabalho,
uma vez que tal processo de desenvolvimento tecnologico passava a demandar a
especializacao deste trabalho. Por sua vez, esta especializacdo comecou a exigir, cada
vez mais, a formacdo profissional. Em conseqiiéncia, houve a necessidade do
prolongamento do periodo entre a maturagdo bioldgica e a capacidade produtiva, bem
como a nomeagdo deste periodo especifico. O periodo de preparagao do adulto
trabalhador foi, entdo, estendido. Dai minha afirmacdo de que a adolescéncia ¢ uma
no¢do construida culturalmente em fungdo da organizagdo socioecondomica de cada

sociedade através da historia.

Esclarecido o meu conceito de adolescéncia, localizarei, nas ultimas cinco
décadas, como se efetivou a construgdo historico-social da imagem, tdo presente no
senso comum atualmente, da adolescéncia problematica. Antes, porém, quero destacar,
para suscitar o debate, que a ambigiiidade atribuida como caracteristica da adolescéncia
pode ser percebida na organizacdo de algumas legislagcdes produzidas por adultos, entre
outras situagdes. Por exemplo, em alguns estados, norte-americanos um adolescente
pode dirigir um automodvel aos quatorze anos de idade; em outros ndo pode ingerir
bebida alcodlica antes dos 21. No Brasil, um adolescente, com autorizagao judicial,
pode se casar e constituir familia a partir dos quatorze anos, mas nao pode dirigir um
automovel antes dos dezoito. Ainda no Brasil, um adolescente ndo pode contrair uma
divida em um estabelecimento comercial antes dos 21 anos, mas pode eleger

parlamentares aos dezoito e dirigentes escolares aos dezesseis em Belo Horizonte.

Nos anos cinqiienta, a adolescéncia aparece como uma categoria social
delinqiiente pela condigdo etaria. Isto porque os adolescentes que deveriam se ajustar ao
mundo adulto, demonstravam dificuldades para tal. A denominagdo sefores socialmente
anomalos, marginalizados e classes perigosas destinada aos adolescentes que
perseguiam espagos de socializagdo diferenciados dos presentes no conjunto das normas
sociais vigentes, demonstra bem o cariter notadamente social imputado a esta
transgressdo. E a partir dai quando os atos considerados delingiiéncia juvenil passam a
ser praticados também por jovens operdrios e de classe média. A partir de entdo,

comeca a se esbocar a leitura desta questdo com base na teoria da fase dificil e na
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explicacdo da dificuldade de adaptacdo ao modelo integrador, manifestada por jovens de
tais camadas sociais. Em virtude da possibilidade de os jovens, extrapolando a recusa
passageira inerente a fase dificil, ndo mais conseguirem se integrar ao funcionamento

normal e sadio da sociedade, eles passaram a ser vistos como uma ameagca.

Ainda na década em estudo, esta leitura acabou sendo substituida pela logica de
que o comportamento desviante ¢ momentaneo e faz parte do processo de integracao da
juventude ao mundo adulto. Sendo assim, s6 configurava um problema o adolescente
que ndo se integrava de maneira sadia e normal, mantendo-se delingiiente. Levi e

Schmitt (1996, p.14) corroboram esta anélise quando afirmam:

Assim, existe um contraste de épocas: mas ¢ relevante também a
desigualdade entre as classes sociais, que torna as condigoes de vida e
as opgOes culturais da “juventude dourada” (toda época tem a sua )
somente a expressdo de uma minoria, embora sua presenga nos
documentos e a capacidade de atragdo do modelo que ela encarna
sejam muito fortes. Assim, serd preciso estar atentos para nao
esquecer também outras figuras: os escravos, 0S operarios, 0s
estudantes pobres, os desempregados, os mendigos, os jovens

agressivos.

E importante assinalar neste momento que 65% dos formadores entrevistados
estdo, hoje, na faixa etaria entre os 41 e os cinqlienta anos de idade e, portanto,
atravessaram a adolescéncia entre as décadas de sessenta e setenta. Ao fazer a andlise
dos dados obtidos nos questionarios de identificagdo dos sujeitos participantes, o
elevado ntimero desses ex-adolescentes me instigou uma questdo: de que modo a
adolescéncia era representada pelo imaginario social nas décadas em que os sujeitos
participantes de minha pesquisa atravessavam a adolescéncia? Hoje, eles sdo pais, maes

e alguns avds e avos de sujeitos que atravessam a adolescéncia neste inicio de século.

Uma das representacdes do imaginario social acerca desses adolescentes dos
anos sessenta e setenta mostrou uma geragdo mobilizada por sonhos, com dimensoes
relativamente claras: o socialismo, o pacifismo, a liberdade, a igualdade etc. Esses

adolescentes comegaram a concretizar o que, até entdo, era caracterizado como utopia

65



66

Jjuvenil. Deram vida a esta possibilidade, o movimento pacifista, o movimento hippie, o
movimento estudantil, entre tantos outros. No Brasil, assistiu-se ao engajamento de
jovens das classes médias, principalmente os estudantes, na luta contra o Regime
Militar, que desnudard o carater notadamente social dessa transgressdo. Tratava-se de
jovens estudantes, politizados, idealistas, comprometidos com as questdes sociais €
pertencentes as classes médias. Mostravam disposi¢do para a agdo coletiva e, como
conseqiiéncia, dispunham, em certa medida, de recursos para garantir suas demandas ou
para, no minimo, serem reconhecidos como uma ameaga a ser combatida. Portanto, a
maioria dos formadores abordados neste trabalho atravessou a adolescéncia quando ela

apareceu como critica a ordem estabelecida e desencadeadora de atos transformadores.

Outra representagdo sustentava que os jovens, com a intencdo de deixar
registrado um grito de protesto contra a sociedade que se estabelecia naquele momento,
tentavam mostrar ao mundo a possibilidade de se implantar uma nova sociedade

baseada no amor, na paz e nao na violéncia dado o abuso de drogas.

Ambas as representacdes entendem que os sujeitos daqueles movimentos
receberam da sociedade respostas rigidas e punitivas, que priorizavam mecanismos de
censura e repressdo. Entendem, também, que tais mecanismos, ndo contribuiram para a
construgdo de politicas sociais que visassem a melhoria da qualidade de vida dos
adolescentes. E, portanto, a partir da releitura positiva feita, j4 na década de oitenta,
sobre esses movimentos que a adolescéncia dos anos sessenta e setenta se tornou o
modelo ideal de adolescéncia. Passaram, entdo, a ser consideradas caracteristicas

naturalmente atribuidas ao sujeito adolescente, a capacidade de sonhar, de idealizar, de

ser rebelde, de inovar e de conceber a utopia.

Contudo, esta releitura positiva s6 aconteceu a partir do estabelecimento do
contraponto com a imagem de adolescéncia dos anos oitenta, uma vez que € a partir
daquela década que as caracteristicas atribuidas naturalmente ao sujeito adolescente,
como categoria social, passaram a ser a apatia e a desmobilizagdo. A fala de um
formador sujeito desta pesquisa ilustra bem essa posi¢do, quando diz que: De oitenta
para ca, os adolescentes estdo cada vez mais individualistas, conservadores,

pragmaticos, consumistas, sem idealismo e sem compromisso politico. Nana Buluku
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Todavia, merece destaque, aqui, o fato de que, desde os anos noventa, sdo os
adolescentes pobres que chamam a aten¢do nos noticiarios como adolescentes em
situagoes de risco. Vejo aqui, mais uma vez, o desnudamento do carater social da
representacao feita acerca dos adolescentes atuais. Voltam a ser vistos como nao
integrados, excluidos, marginais, delingiientes. Na verdade, permanecem invisiveis
enquanto sujeitos que apresentam suas proprias questdes € se contrapdem a ordem
excludente em vigéncia, sendo vitimados por ela e/ou colaborando para o acirramento
dela, muito embora alcancem enorme visibilidade, principalmente, pelos dos meios de

comunicacao.

Embora os meios de comunicacdo de massa tentem padronizar o termo
adolescéncia, uma sociedade com diferencas sociais e econdmicas tao profundas como a
nossa ndo comporta o uso desse termo de forma unica. Os adolescentes ndo sdo iguais!
Constroem-se e sdo construidos nas vivéncias e nas experiéncias sociais em diferentes e
diferenciados lugares e tempos e, na condicdo de adolescentes, convivem em meio as
referéncias de um modelo de adolescéncia herdado e, também, construido
historicamente. Entretanto, ha diferengas radicais nas experiéncias e nas vivéncias de
adolescentes das diferentes classes sociais. A adolescéncia dos pobres ndo se enquadra,
por exemplo, nas consideracdes de Calligaris (2000, p.74), quando a define como “ideal
dos adultos por ser supostamente um tempo de férias permanentes — uma maneira de ser

adulto quanto aos prazeres, mas sem as obrigagoes relativas.”

Da mesma forma, a visdo de adolescéncia que percebo na Sala dos Professores
do EF e EM ¢ a de época de poucas responsabilidades, de despreocupacao com o futuro
e de exigéncia de direitos sem conscientizagdo de deveres. E essa ndo ¢ a mesma que
percebo na sala de aula, no patio e na rua — ndo ¢ a visdo que os adolescentes pobres tém
sobre si mesmos. Esta perspectiva enviesada que percebo na visdo do adulto-professor
em relacdo ao adolescente-aluno me parece reflexo da construgdo histdrica que vingou
no inicio do século passado. Essa visdo, entende o adolescente como um problema e,
portanto, necessitado de solugdes propostas pelos adultos como mecanismo de controle.
Outra causa do enviesamento de tal leitura, acredito, seja o fato de ndo se fazer um

recorte de classe social.
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Nao ignoro que, quando os adolescentes sdo objeto de discussdes destinadas a
adultos, o formato destas discussdes leva a relaciona-los com os problemas sociais, tais
como violéncia, crime, exploragdo sexual, drogadi¢ao entre outros. Isso vem corroborar
a posi¢ao daqueles que consideram pertinente a representagdo segundo a qual os
adolescentes, hoje, manifestam comportamentos contrarios ao funcionamento normal e
sadio da sociedade. Por conseguinte, muitas das questdes que sdo caracterizadas como
problemas adolescentes sdo, na verdade, elementos sociais e ideoldgicos que perpassam

as questdes conjunturais e estruturais amplas de nossa sociedade.

Acredito que, caso fosse realizada uma pesquisa para apontar quantos
empresarios do mercado da droga licita e ilicita, quantos agenciadores da prostituicao
infanto-juvenil, quantos empresarios de setores que utilizam mao de obra infantil,
quantos agenciadores de grupos de exterminio, quantos senadores que fraudam votagdes
secretas ocorridas em painéis eletronicos, quantos parlamentares e juizes envolvidos em
escandalos com dinheiro publico, entre outros sdo sujeitos adolescentes, seria possivel
apontar como conclusdo para esta suposta pesquisa a incoeréncia, se nao a inverdade, da
caracterizacdo feita pelo senso comum sobre o0s sujeitos que atravessam a adolescéncia
neste momento. Tal caracterizacdo se expressa em afirmativas como as que se seguem

extraidas de minhas entrevistas com os formadores:

Adolescéncia ¢ uma coisa horrorosa! Bom pra quem ta vivendo, uma coisa
horrorosa pra quem ta convivendo. Acho que adolescéncia ¢ a idade que o
menino s enxerga o umbigo. Nao tem a menor noc¢do de limite, ou melhor,
quer experimentar todos os limites; quer fazer tudo que tem vontade; ndo quer

ouvir um ndo. E, acha que o mundo ¢ um saco, que ele ta certo! Zambi

Eu ndo trabalho cotidianamente com eles, eu acho que pode ser uma coisa
pavorosa, porque eles tém toda uma resisténcia a questdo mesmo da
autoridade, da formalidade, que isso gera problemas no processo de

aprendizagem. Yin
Quando eu dou [...], que eu dou o [...], eu sempre falo pros meus alunos;

pensem em um adolescente, que € a auséncia do limite, ele quer tudo aqui

agora, ¢ ai os alunos entendem perfeitamente. Wakan-Tanka
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Eu acho que morreria de medo de entrar numa sala de aula de adolescentes.

Svarog

A juventude atual é despossuida de valores. Eles (os adolescentes) ndo tém

nenhum valor moral, ético, de respeito. Pan Ku

Parece-me importante ainda ressaltar que os adolescentes sdo bombardeados
constantemente por apelos consumistas que dominam os meios de comunicagdo. A
disseminag¢do de uma infinidade de bens de consumo, produzidos especificamente para
os adolescentes - da qual a midia se ocupa - torna a possibilidade de compra uma
manifestagdo de status, de poder. Constroi, nesses sujeitos, todo um imagindrio
vinculado a analogia entre poder econdomico e reconhecimento social, entre cidadania e
poder econdomico. A sintese que os Parametros Curriculares Nacionais — PCN- Temas
Transversais (1998, p.402) trazem dos direitos do consumidor, expressos no Codigo de
Defesa do Consumidor, demonstra claramente bem a concepg¢dao que se pretende

construir em nossos adolescentes. Assim,

todo cidadao tem direito ao consumo, ao acesso a bens e servigos basicos; ... a
seguranga, a garantia quanto a produtos ou servicos que possam ser nocivos a
saude ou a vida; a optar entre varios produtos e servicos com qualidade
satisfatoria e precos competitivos; [...] ... @ educacdo para o consumo, que lhe

brindara os meios para o exercicio consciente de sua cidadania no mercado.

Ocorre que essa visao de cidadao exclui aqueles que ndo adquirem produtos ou
servigos como, por exemplo, os indigentes. Talvez, este raciocinio explique (muito
embora nada justifique) a fala dos adolescentes candangos que afirmaram ter incendiado
o corpo humano errado’' pois pensavam eles tratar-se de um mendigo, ndo sabiam que
se tratava de um indigena. A proposito, recorro, aqui, a trechos do ultimo texto
produzido por Paulo Freire’® (1997) onde o autor-educador nos convida a seguinte

reflexao:

3! Quatro adolescentes de classe média, moradores em Brasilia, atearam fogo e provocaram a morte do
indigena pataxdé Galdino Jesus dos Santos.
32 Paulo Freire, autor e educador brasileiro nasceu em 1921 e faleceu em 1997.
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Que coisa estranha, brincar de matar indio, de matar gente. Fico a pensar aqui,
mergulhado no abismo de uma profunda perplexidade, espantado diante da
perversidade intoleravel desses mogos desgentificando-se, no ambiente em que

decresceram em lugar de crescer... (2000, p.66)

Abro, aqui um paréntese para explicar um fato que me retornou a memoria ao ler
a expressao desgentificando-se, no texto anteriormente citado. Recordo que, em 1995,
quando estava na vice-dire¢do do Centro de Aperfeicoamento da Pratica Pedagogica —
CAPE — da Rede, fiz um contato telefonico com Paulo Freire para tratar de uma palestra
a ser proferida por ele e que encerraria o Curso de Aperfeicoamento da Pratica
Pedagdgica — CAPP — coordenado por mim. Fui atendida ao telefone por alguém de
nome Ana que, depois de alguns minutos, passou o telefone a ele. Ao me atender, Paulo
Freire se desculpou pela demora e disse-me que estava cuidando das plantas no jardim.
Eu respondi-lhe que ndo dominava esse assunto na pratica, mas que conhecia um pouco
por ouvir e ver minhas avo e mae sempre desenvolvendo essa atividade na horta, no
quintal e no jardim. Entabulamos, entdo, um didlogo sobre plantas, seres humanos e
educacdo que, depois de aproximadamente quinze minutos, acabou em um novo nimero
de telefone para os contatos de agenda. O comum teria sido ele ter me descartado
automaticamente, entretanto Paulo Freire ndo foi comum, foi humano, foi normal. Para
fechar o paréntese, quanto a localizagdo da educacdo escolar, dos adolescentes e dos
adultos, ainda em seu ultimo texto, Freire (2000, p.67), nos brinda com inumeros

convites a reflexdo. Destaco este trecho em que ele escreve que

Nao ¢é possivel refazer este pais, democratiza-lo, humaniza-lo, torna-lo
sério, com adolescentes brincando de matar gente, ofendendo a vida,
destruindo o sonho, inviabilizando o amor. [...] Desrespeitando os
fracos, enganando os incautos, ofendendo a vida, explorando os
outros, discriminando o indio, o negro, a mulher ndo estarei ajudando
meus filhos a ser sérios, justos e amorosos da vida e dos outros [...] Se
a educagdo sozinha nao transforma a sociedade, sem ela tampouco a

sociedade muda...

Outro bombardeio sofrido pelos adolescentes atuais ¢ a difusdo, também via
midia, da no¢do de que quem estd desempregado ird se empregar melhor se fizer a

escolha acertada de competéncia. No entanto, as reformas e os ajustes que se tém
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realizado na proposta educacional do governo federal sdo orquestrados por intelectuais
que possuem, na minha avaliag@o, lacos evidentes com o capital internacional. Nao se
encontra mais em documentos de programas oficiais o termo emprego, mas sim
empregabilidade. Ora, empregabilidade estd na esfera do individual. Nao ¢ mais um
compromisso coletivo da sociedade, ndo ¢ mais um direito®. Sendo assim, passam a
existir individuos empregdveis e individuos inempregédveis. Tal logica se manifesta
também no modelo de organizagdao educacional, na concepcao curricular, na visao dos
conteudos escolares enquanto fins da educacdo, na colocagdo dos valores sociais® em
segundo plano no espaco escolar e colabora na formacgdo de cidaddos com graves
deficiéncias de cidadania, de acordo com o meu conceito de cidadania. Dessa forma, a
ideologia da empregabilidade entrediz, aos sujeitos com menos de 21 anos, que em
2000 eram, em Belo Horizonte, 14,1% dos desempregados®, que eles se encontram
nesta situagdo porque escolheram errado. Dados recentes’® apontam o niimero de
ocupados em Belo Horizonte 1.788.000 pessoas. Sabendo-se que 3,1% dessas sdo
cidaddos entre 10 e 17 anos e que 45,6% deles estdo desempregados, chega-se ao
espantoso numero de 25.300 adolescentes desempregados na Grande Belo Horizonte.

Andrade (2000, p.104) refor¢a minha percepc¢ao anterior quando afirma que

E recorrente os jovens assumirem uma posigao de culpa face aos insucessos e
fracassos experimentados no mundo da escola e do trabalho, como se tal
situagdo tivesse um cunho individual, ¢ ndo uma relagdo direta com a
condi¢do social marcada pela exclusdo. Também é comum que essa juventude

identifique as idéias de “sonho” e de “futuro” com uma dificil possibilidade

3 Aprovada pela Assembléia Geral das Nagdes Unidas, em 1966, a Convengdo Internacional sobre
Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais reconheceu a existéncia, ao lado dos direitos individuais, dos
chamados direitos sociais, como o direito ao trabalho, a moradia, a educagéo e a previdéncia social. Em
seu artigo 6°, a Constitui¢do Federal de 1988 define, como direitos sociais, a educagdo, a saude, o
trabalho e o lazer, a seguranga, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infincia, a assisténcia
aos desamparados.

** Valores sociais sdo entendidos, aqui, como posturas individuais e coletivas que objetivam a melhoria
das condigdes de vida individual e coletiva. Por exemplo, ndo compete a um profissional da educacdo a
defini¢do da faixa etaria apropriada para o inicio da vida sexual dos alunos adolescentes. Entretanto, faz
parte da fungdo social do sujeito educador instrumentalizar o sujeito adolescente na formulagdo do
conceito de necessidade vital do uso da camisinha em suas relagdes sexuais quando tiver vida sexual
ativa. Tal discuss@o ndo pode esperar, como sugerem os Programas Oficiais de Ensino e os indices dos
livros didaticos, para acontecer na sétima série, pois ai a adolescente tera 13/14 anos de idade. E, de
acordo com as modificagdes bioldgicas, sociais e culturais contemporaneas, ja podera ter maturidade e
vivéncia sexual passiveis de resultar em uma gravidez precoce ou na contaminag¢ao de uma DST.

3% Segundo pesquisa do DIEESE / FUNDACAO JOAO PINHEIRO, 342 mil pessoas estdo
desempregadas na capital mineira, sendo 121 mil a mais que em 1986. A pesquisa constata também que a
escolaridade entre os desempregados aumentou.

% Boletim Mensal do DIESSE — Janeiro/2002.
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de emprego, sem relacionar tal dificuldade aos aspectos de ordem politica

envolvidos em um possivel enfrentamento da questao.

Mas, existe uma diferenga, uma pluralidade que humaniza. Existe outra que
violenta, que tende a produzir o esgar¢amento da vida, que produz a fome etc. A
sociedade em que vivemos ¢ marcada, hoje, por uma pluralidade desigual, castradora e
desumana. Por conseguinte, para colaborar na constru¢do de uma pluralidade rica, em
que a educacdo, a moradia, o emprego, a salude, a alimentacdo sejam direitos de fato, ¢
fundamental que os professores no EF e no EM, bem como os formadores exer¢am, na
minha interpreta¢do, o papel social de adultos profissionais da Educa¢do. E o desenho
desse papel passa pela parceria entre os sujeitos dos processos educativos escolares na
constru¢cdo dos mecanismos de resisténcia pela manutencdo e ampliagdo dos direitos
adquiridos e pela aquisicdo de outros. Os adolescentes pobres ndo podem continuar
sendo violentados como vem ocorrendo das mais diversas formas. Busco Sposito (1996,

p.102) para me ajudar na elaboragdo conceitual dessa parceria:

Nos espagos democraticos da convivéncia com as diferengas entre as idades,
entre os ciclos de vida e as geragdes, pode-se caminhar para um encontro que
desenha projetos comuns capazes de oferecer novos e multiplos caminhos

para a pratica educativa.

Entendo que a adolescéncia, tal qual a que temos hoje, ¢ resultado das relacdes
culturais estabelecidas em cada sociedade. Uma vez que o periodo de duragdo, o
processo e a caracterizacdo desta etapa do desenvolvimento humano sdo determinados
cada vez mais em funcdo das demandas de competéncias, de habilidades e de
qualificacdes especificas necessarias para que os sujeitos que atravessam esse momento
da formagao humana passem a ser considerados adultos aptos a se inserirem no mercado
de trabalho. Nesse sentido, evidencia-se a marcante posi¢do do elemento classe social
na definicdo dessa categoria. Assim sendo, a classe social dos sujeitos sob analise deve
ser considerada porque ela, entre outros fatores, ¢ responsavel pela constru¢do da
identidade, pelas formas de sociabilidade e pelos modelos que regem suas vidas. A
respeito do conceito de competéncia, reporto-me a Perrenoud (1999, p.19-33).

Fundamento, pois, meu trabalho, neste momento, entendendo que
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As competéncias [...] sdo aquisi¢Oes, aprendizados construidos, e ndo
virtualidades da espécie... [...] Elas podem responder a uma demanda
social dirigida para a adaptacdo ao mercado e as mudangas e também
podem fornecer os meios para apreender a realidade e nao ficar

indefeso nas relagdes sociais.

Parece-me importante, ainda, neste ponto do trabalho, mencionar alguns
conceitos de geracao. Assim, a nogao de geracao predominante até a primeira metade do
século passado, era a de elemento natural. Para Mannheim (1982) “Os individuos que
pertencem a mesma geracao, que nasceram no mesmo ano, sdo dotados de uma situacao
comum na dimensdo historica do processo social”. Nesse sentido, uma geracdo ¢
constituida, essencialmente, pela similaridade de varios individuos dentro de um todo
social. A literatura socioldgica e antropoldgica que tem tratado do tema da idade vem
adotando preferencialmente o termo geragdo para, ao mesmo tempo, frisar a
necessidade de relativizagao do tema e distanciar-se da marca biologica atribuida ao
termo idade. Segundo Ferreira (1986, p.847), geragao designa o conjunto dos individuos
nascidos pela mesma época. Entretanto, entendo que esta definicdo apresenta uma visao
genérica de adolescéncia. Para complementa-la surgiu um conceito que atenta para o
carater diversificado dos adolescentes. E necessario vincular a analise da especificidade
da categoria geracional as experiéncias concretas de vida dos sujeitos de acordo com o
lugar social que ocupam. A partir dai, a no¢do de geracdo passa a ser vista como uma
construcdo historica e cultural. Portanto, entender a adolescéncia como categoria
geracional em funcdo do processo de maturidade e desenvolvimento corporal, fisico e
mental vivido nesta fase ndo se contrapde a sua compreensdo como categoria social.
Essas visoes se complementam uma vez que enfatizam a necessidade de contextualizar
as especificidades e as conseqiiéncias do processo biopsiquico vivido pelo sujeito em

relagdo ao contexto historico e a classe social que ele ocupa.

Nesta parte, empresto de Palacios (1995) a necessidade de problematizar, numa
perspectiva histdrica, social e cultural, a concep¢do de adolescéncia com que
trabalharei. Segundo esse autor, a concep¢do de adolescéncia como grupo que
desenvolve seus proprios habitos e modos e que enfrenta problemas peculiares ¢ uma
constru¢ao historica do final do século XIX - Pdés Revolugdo Industrial. Até aquela

época nao existia a concepgao de adolescéncia como fase particular do desenvolvimento
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humano caracterizada por cultura propria. Palacios (1995, p.263-272) d4 importancia a
visdo de que qualquer fendmeno deva ser avaliado com bases na perspectiva da historia

evolutiva do sujeito e de suas caracteristicas de conjunto. Em suas palavras,

Chamamos de adolescéncia um periodo psicossociologico que se
prolonga por vérios anos, caracterizado pela transi¢do entre a infincia
e a adultez [...] ndo necessariamente universal [...] Mas, junto com
essa visdo cor-de-rosa da adolescéncia, existem alguns dados que sdo
inquestionaveis, relacionados com abandonos escolares, suicidios ou
tentativas de suicidios, gestacdes precoces indesejadas, grandes
dificuldades de ajuste familiar, etc.[...] € melhor falar em adolescentes

[...] , em lugar de adolescéncia,...

Entendo por adolescente o sujeito que pertence a uma idade de formagado
localizada entre outras idades de formagdo e, portanto, carregada de caracteristicas
muito proprias, além daquelas que resultam da interface com outras idades. Em nosso
modelo de sociedade, os adolescentes apresentam caracteristicas de conjunto e

enfrentam alguns problemas muito peculiares.

Assim, elaborar uma defini¢cdo de adolescentes, buscar uma delimitacdo precisa
para esta idade de formagdo, apresenta-se como um problema em virtude da natureza
cultural do tema, mesmo que se possa atualmente utilizar limites juridicos. A
adolescéncia aparece como uma categoria social de formas diferenciadas e em
momentos variados, de acordo com as normas de integragdo/socializacdo construidas

por cada sociedade.

Ademais, a maior parte das defini¢des que se encontram faz meng¢do ao carater
de transitoriedade dessa categoria — transicdo da heteronomia da infincia®’ & autonomia

da vida adulta®®

. Contudo, ¢ importante observar que a forma, a duragdo e a
caracterizacdo da transitoriedade se diferenciam e, por vezes, divergem. Mesmo quando
se utiliza o critério de faixa etdria para se construir a delimitagdo da adolescéncia, ndo ¢

pertinente fazé-lo sem considerar as condi¢des sociais em que vivem 0s sujeitos que se

37 Periodo de vida que vai do nascimento & adolescéncia. FERREIRA (1986, p.942)
¥ Adulto é o individuo que atingiu a maturidade, expressa em termos de adequada integragio social e
adequado controle das fung¢des intelectuais e emocionais. FERREIRA (1986,p. 51)
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enquadram na proposta. O carater transitorio destes grupos etarios ¢ marcado por uma
caracteristica especifica: diferentemente do pertencimento social, sexual ou racial, os
sujeitos ndo pertencem a adolescéncia, eles estdo na adolescéncia, ndo sdo adolescentes,
estdo adolescentes. Como disseram Levi e Schmitt (1996) “...os individuos nao

pertencem a grupos etarios, eles os atravessam”.

Adolescéncia ¢ uma categoria construida historicamente na dindmica dos
embates entre as classes sociais, mas ndo se esgota no ambito desta relacao, pois diz
respeito a relagdes sociais especificas em contextos € momentos histdricos distintos. A
Organizacdo Mundial de Satide — OMS - indica que sejam considerados, para se definir
a faixa etaria que abrange a geracdo adolescente, fatores de ordem biologica,
psicoldgica, social, econdmica, cultural. Alias, hoje, vem sendo observada a ocorréncia,
cada vez mais precoce, do inicio da puberdade com a conseqiiente capacidade
reprodutiva. Assim como as demais alteragdes bioldgicas vividas por meninos e
meninas quando estdo se tornando respectivamente, rapazes e mogas, a menarca’ tem
ocorrido por volta dos dez anos de idade, desde a década de quarenta. No entanto, a
competéncia econdmica, caracterizada pela inser¢do do individuo no mercado de
trabalho com renda fixa que lhe garanta a independéncia financeira para * atender as
suas necessidades vitais basicas e as de sua familia com moradia, alimentacgao,
educagdo, saude, lazer, vestuario, higiene, transporte e previdéncia social...”40, ocorre

cada vez mais tardiamente. Dai, a faixa etaria que compreende os adolescentes, definida

por aquele o0rgao, se estender dos dez aos 24 anos de idade.

O Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) - Lei 8.069/90 — para efeitos
daquela Lei, considera adolescente a pessoa entre os doze e os dezoito anos de idade.
Essa mesma lei em seu artigo 3° diz que o adolescente goza de todos os direitos
fundamentais da pessoa humana e que se deve assegurar-lhe todas as oportunidades e
facilidades que lhe facultem “o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e

social, em condigdes de liberdade e de dignidade™.

3% Segundo FERREIRA(1986,p.1117), este termo designa a primeira menstruagio. Complementando, cito
SUPLICY (1995, p.63-71) quando afirma que a menarca anuncia a maturidade dos 6rgaos reprodutores e,
portanto, a possibilidade de gravidez e maternidade.

* Constituigio da Republica Federativa do Brasil, Capitulo 2 — Dos Direitos Sociais, Artigo 7°.
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Dos conceitos apresentados, elegi como delimitacdo etaria de adolescentes, para
as analises que pretendo tecer neste trabalho, a elaborada pelo ECA. O elemento mais
marcante, definidor de minha opgao, entre as delimitagdes etarias possiveis foi o fato de
que, em nossa estrutura educacional, o adolescente ¢ o publico alvo com o qual os
professores licenciados trabalham nos niveis de EF — quatro Gltimos anos - ¢ EM, que

abrange dos dez/onze aos dezessete/dezoito anos de idade.

Atualmente, em alguns paises europeus, onde o adolescente ao concluir sua
escolaridade ndo encontra espaco no mercado de trabalho, tém surgido estudos
salientando a proposi¢do de politicas que visam ao alongamento da adolescéncia para
até os 29 anos de idade — a pos-adolescéncia. Tal situacdo € categorizada como
moratoria social’’. Na Franca, por exemplo, tal constatacio vem dando base a
proposi¢des de prolongamento do tempo de escolarizagdo, objetivando atenuar a crise
do desemprego naquele pais. Para ndo correr o risco de discorrer sobre um adolescente
abstrato, cito o exemplo de outro pais, situado noutra classe social, com outra
perspectiva de solu¢do: o Brasil. Em reportagem intitulada Educac¢do: a melhor arma
contra o desemprego, a revista RACA BRASIL, de junho de 2000, comentou a
avaliacdo divulgada pela Comissdo Economica para a América Latina e o Caribe —
CEPAL. Segundo a reportagem, a saida para a populagdo brasileira ultrapassar a linha
de pobreza ¢ necessario, no minimo, dez anos de escolaridade. A ampliagdo do tempo
de escolaridade, segundo a CEPAL, traria, como resultado imediato, o aumento das
oportunidades de trabalho. A Comissdo afirmara, ainda, que as diferencas na educacao
constituem fator determinante nas desigualdades e no acesso ao bem-estar. De acordo
com resultado da pesquisa, cerca de 40% dos alunos latino-americanos abandonam a

escola antes de finalizar a EB.

*1 Estudos sociologicos (Margulis — 1996, Erikson — 1987) tém mostrado que a juventude depende de
dinheiro e de tempo para viver um periodo mais ou menos prolongado com relativa despreocupagio e
isengdo de responsabilidades. Este periodo — dedicado a estudar e a se capacitar — ¢ privilégio dos
adolescentes de classes médias e altas, cujas familias tém a possibilidade de lhes oferecer estudos
prolongados e retardar seu ingresso nas especificidades da vida adulta.
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3.2 Os adolescentes do mundo e os mundos dos adolescentes

Atualmente, 29% da populacdo mundial com menos de 25 anos de idade ¢
composta por pessoas entre dez e 24 anos. No Brasil, os adolescentes representam quase
1/3 do total da populagdo. Ao final da década passada, o pais contava com cingiienta
milhdes de cidadaos nessa etapa da formagdo humana. Esse indice representa tendéncia
de aumento populacional nessa faixa etaria em relagdo as trés décadas anteriores. Tal
crescimento tem contra si, entretanto, além da queda nas taxas de fecundidade, que ¢ um
fenomeno mundial, a maior exposicao aos riscos a que os sujeitos dessa idade de
formacao correm em virtude do modelo padronizador e consumista que caracteriza
nossa sociedade contemporanea. Anualmente, entre os brasileiros, 26 mil jovens, entre
dez e dezenove anos, perdem a vida devido a acidentes de transito, suicidios, violéncia,
riscos relacionados a gravidez precoce, abortos realizados em condi¢des precarias de
higiene, abuso de drogas, inser¢do no comércio de drogas, doencas sexualmente

transmissiveis, entre outras causas.

Apesar da origem inegavelmente multicausal, o quadro descrito revela
deficiéncias reais na implementacdo de politicas publicas, exigindo movimento do
Governo e da sociedade para promover a saide, a educagdo e o desenvolvimento da

adolescéncia.

A Conferéncia Mundial sobre Populacao e Desenvolvimento das Nagdes Unidas,
quando se reuniu em 1995, tracou um Programa de Ac¢do que estabelece “o
envolvimento ativo da adolescéncia no planejamento, na implementagado e avaliagdo das
atividades que tenham impacto direto sobre suas vidas...”. Apesar de o Brasil ter
participado dessa Conferéncia e assinado o referido documento, ndo se percebe um
movimento de criagdo de instituigdes ou de implementacdo de programas novos e
adequados, capazes de mobilizar a a¢do dos adolescentes para que eles exercam, na

pratica, a cidadania propalada nos discursos governamentais acerca das politicas

publicas objetivando as questdes da adolescéncia.
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Fago tal afirmacdo com base nas andlises que realizei. Inicialmente, em nivel
mundial, constatei os seguintes dados: os 15% no crescimento da taxa de mortalidade
infantil, hoje, nos paises menos desenvolvidos, os 824 milhdes de pessoas famintas, os
855 milhdes de analfabetos funcionais, os 120 milhdes de criangas excluidas do acesso a
Educacdo Primadria (quatro anos iniciais do EF), os 250 milhdes de criangas exploradas
no trabalho infantil, entre outros. Enfim, ndo poderia deixar de considerar esses dados

revelados pela Secretaria da Anistia Internacional, em seu relatorio de 2000.

Na seqiiéncia, em ambito nacional, sob o titulo Violéncia Mata 68,5% dos
jovens, o jornal Folha de Sdo Paulo, de 29 de abril de 2000 discutiu o fato de maioria
das mortes de adolescentes entre 15 € 19 anos ocorrer em situagdes traumaticas. O dado
de 68,5% de mortes por acidentes domésticos, de transito, afogamento, homicidios e
outros ¢ de 1998. Outra matéria constatou que a taxa média de analfabetismo no Brasil ¢
13,8%. Ainda nessa mesma edi¢do, sob o titulo Os Numeros do Brasil identificam-se os
seguintes dados: 50% mais pobres ganham 13,5% da renda do Pais, enquanto que o 1%
mais rico fica com 13,8%. A renda média dos 40% mais pobres ¢ R$125,04. A

mortalidade infantil é de 36,1% no Brasil em cada mil nascimentos.

Finalmente, quanto a realidade mineira, os dados contidos no documento
intitulado Relatorio de Minas Gerais apresentado a 3* Conferéncia Nacional dos
Direitos da Crianca e Adolescente, em 1999, onde o Conselho Estadual responséavel por
esta tematica aponta que 26,5% dos partos realizados , em Minas Gerais , ocorrem com
adolescentes com menos de dezenove anos de idade e, em Belo Horizonte, 16,6% dos
partos realizados sdo oriundos de adolescentes entre dez e quatorze anos de idade. O
mesmo documento registra que, no ano de 1 998, segundo dados do Sistema Unico de
Saude — SUS, o numero de internacdes de adolescentes, por tipos de parto, entre os dez
e os dezenove anos chegou a aproximadamente 540.000 (parto normal), 160.000 (parto
cesariana) ¢ 50.000 (curetagem). O mesmo Relatério cita, ainda, a pesquisa
Comportamento Sexual do Brasileiro , do Centro Brasileiro de Anélise e Planejamento
— CEBRAP — que aponta o indice de 47% dos homens e 32% das mulheres, com inicio
da vida sexual antes dos quinze anos de idade, que , se comparado a pesquisa similar da
primeira metade da década de oitenta, revela que, entre as mulheres, o indice aumentou
em mais de 100%. Ainda na pesquisa do CEBRAP, considerando-se homens e mulheres

entre os dezesseis ¢ 24 anos de idade, constata-se que tiveram relagdes sexuais nos
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ultimos doze meses e ndo usaram preservativo, 55,6% dos homens e 64,6% das
mulheres entrevistados. Em outra se¢ao desse documento, dados de 1998 do Servigo
SOS Drogas**, apontam o seguinte perfil do usuério de drogas: homem ( 88,9%); entre
quinze e dezenove anos de idade (31,4%); solteiro (72%); com 1° Grau incompleto
(40,9%) e desempregado (50,9%). De outra parte, segundo o Centro Brasileiro de
Informagdes sobre Drogas Psicoticas — CEBRID — 15% dos estudantes adolescentes
fazem uso de bebida alcodlica com freqiiéncia, e 50% dos alunos entre dez e doze
anos ja fizeram uso do alcool. O Instituto Brasileiro de Pesquisa e Estatistica - IBOPE —
por sua vez, constata que o fator que mais motiva os adolescentes ao uso de drogas
¢ o sentimento de abandono familiar.* Esse Relatorio evidencia, também, através da
quantificagdo de dados, que o aumento do percentual de usuarios de drogas em geral
esta na faixa etaria entre os quinze ¢ dezenove anos de idade, bem como o aumento

.. . , , . 44
significativo do nimero de usuarios de crack.

O conhecimento desses dados levou-me a perceber que as privagdes de direitos,
dentre elas as econOmicas, resultam em obstaculos as perspectivas de melhores
condi¢des de vida para nossos adolescentes. Por isso, entendo que os riscos acima
citados constituem, para os sobreviventes, obstaculos a continuidade da trajetdria
educacional, bem como ao sucesso nessa trajetoria. Tais situagdes-obstaculos surgem,
na maioria das vezes, por tratar-se de adolescentes pobres. A visdo da adolescéncia
como crise existencial, como momento psicoldgico, como fase conturbada generaliza
todos os adolescentes a partir de uma perspectiva que ndo analisa a categoria
considerando a origem social dos sujeitos. Se os adolescentes das classes média e alta
podem viver determinadas incertezas com tranqiiilidade, os adolescentes pobres sdo
obrigados, constantemente — em virtude de nossa estrutura socioecondmica - a se inserir
no mercado de trabalho formal ou informal, a constituir familia ou a correr os riscos de
um aborto. Quando decide, entre o mercado da droga e o desemprego, assumir um filho

precocemente ou abortar, o adolescente dessa classe social nao tem diante de si outras

42 . . . ., . .
Servigo realizado por telefone com o apoio de uma psicologa e de uma assistente social.

# Pesquisas realizadas em 1998 e 1999 pela Consultoria em Politicas Publicas — CPP - em Goiés,
Tocantins, Rio de Janeiro e Minas Gerais revelam que o tempo médio de convivio familiar reduziu-se
para cinco horas didrias e, neste periodo, a principal atividade ¢ assistir a televisdo. O mercado de trabalho
mais competitivo e exigente reduz o tempo disponivel para o convivio familiar.

* Droga que nio aparecia nas pesquisas até 1996, e que aparece em 1998 como a primeira no rank de
utilizag@o por adolescentes, em Minas Gerais.
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opgdes concretas e isto tolhe, inclusive seu direito ao exercicio da incerteza. Esta
demarcacdo de pertencimento social se faz necessaria para tratar o tema com a seriedade

que ele exige e a complexidade que lhe € propria.

Os elevados niimeros de evasdo e insucesso escolar entre os adolescentes pobres
refletem, entre outras questdes, as dificuldades dos sujeitos professores dos quatro
ultimos anos da EF e do EM para trabalharem com vivéncias de gravidez precoce,
abuso de drogas, doencas sexualmente transmissiveis, violéncia tais situacdes, entre
outras, compdem o quadro de fatores que constituem obstaculos a permanéncia e ao
sucesso escolar de alunos do EF, do EM e da EJA. Esta ultima, ndo ¢ o foco principal
deste trabalho, porque nao enfoco a discussao do destino posterior dos sujeitos alunos
que nao tiveram acesso a escola ou lhes foi negada a possibilidade de nela permanecer,
na idade propria. Entretanto, reporto-me a Haddad e DI Pierro (2000,p.126-127) para,
rapidamente, situd-la, pois ndo desconhego o fato de que uma parcela significativa dos
que hoje se encaixam na categoria de usuarios desta modalidade de ensino, sdo ex-
adolescentes a quem foi negada a inclusdo de suas vivéncias e experiéncias no processo
de educagdo escolar em fungdo daquelas situagdes com as quais os professores nao

foram preparados para lidar. Entdo, nas palavras desses autores

...emerge um segundo desafio para a educagdo de jovens e adultos,
representado pelo perfil crescentemente juvenil dos alunos em seus
programas, grande parte dos quais sdo adolescentes excluidos da
escola regular. Ha uma ou duas décadas, a maioria dos educandos dos
programas de alfabetizagdo e de escolarizacdo de jovens e adultos
eram pessoas maduras ou idosas, de origem rural, que nunca tinham

tido oportunidades escolares.

Entendo a relevancia do papel da geragdo atualmente adolescente em relagdo ao
futuro, pois desempenhara o papel de formadora de habitos e atitudes sociais e culturais.
Comungo com a fala de Carrano (2000), quando o educador critica a representagdo que

se faz da adolescéncia como a de esperanca do futuro:

A juventude, categoria sociologica, ¢ freqlientemente associada a

possibilidade da inovagao e constru¢do de um futuro renovado, sendo
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comum que se atribua aos jovens um sentido instrumental de
resolugdo, no futuro de maturidade, dos problemas que os adultos de
hoje geraram ou herdaram e ndo conseguiram equacionar. Assim,

fecha-se o ciclo.

Entendo também que os adolescentes atuais sdo sujeitos sociais € ndo um
problema social. Tal compreensao me remete a profunda preocupagdo tendo em vista a
exposi¢cdo deles a riscos que levam a altos indices de mortes, resultantes de causas
externas: comportamento de risco, gravidez de alto risco, abuso de drogas, acidentes de
transito, violéncia fisica, doencas sexualmente transmissiveis, conseqiiéncia de abortos

sem condic¢des de higiene etc.

Nao ¢ pois sem razdo que nossos adolescentes pobres, atualmente, tém marcado
presenca nos noticiarios no que diz respeito as ocorréncias policiais relativas ao
envolvimento com o abuso de drogas, acidentes de transito, briga de gangues, arrastdes,
aumento do indice de gravidez precoce, abortos com seqiielas, inser¢do no mercado da
droga ilicita. Esses mesmos sujeitos convivem com os avangos da tecnologia e com as
conseqiiéncias da globalizacdo. Sdo filhos de pais que trabalham ou procuram por
emprego durante a maior parte do tempo. Percebem, se ndo com clareza, certamente na
pratica, que a queda de muros ocorrida nos anos noventa ndo inclui os muros que
separam os condominios de luxo da favela que fica nos fundos e ou ao lado.
Desenvolvem, também, a percep¢dao de que os mesmos traficantes que promovem as
guerras entre grupos promovem a oferta de droga, trabalho, seguranca, lazer e o
emprego que o Estado ndo oferece aos moradores das vilas, favelas e aglomerados. Nao
pretendo, aqui, entrar na polémica acerca da faléncia ou ndo da promessa de criar
condicdes para a integragdo humana, contida nos objetivos da globalizacdo mundial,
nem na polémica da veracidade ou ndo dessas questdes como objetivos da globalizagao,

por se tratar, a meu ver, de outra pesquisa — também instigante e necessaria.
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4 DA EDUCACAO (ESCOLAR) DOS ADOLESCENTES

ESTUDO ERRADO

- Gabriel, o Pensador -

Eu t6 aqui. Pra qué? Serd que ¢ pra aprender? Ou serd que ¢ pra aceitar, me acomodar e
obedecer? To tentando passar de ano pro meu pai ndo me bater. Sem recreio de saco cheio
porque eu ndo fiz o dever. A professora ja td de marcagdo, porque sempre me pega disfar¢ando,
espiando e colando toda a prova dos colegas. E ela esfrega na minha cara um zero bem redondo.
E quando chega o boletim 14 em casa eu me escondo. Eu quero jogar botdo, video game, bola de
gude. Mas meus pais s6 querem que eu “va pra aula!” e “estude!”. Entdo dessa vez eu vou
estudar até¢ decorar, cumpadi! Pra me dar bem e minha mae deixar eu ficar acordado até mais
tarde. Ou quem sabe aumentar minha mesada. Pra eu comprar mais revistinha (do Cascéo?)
Nao, de mulher pelada! A diversdo é limitada e 0 meu pai ndo tem tempo pra nada E a entrada
no cinema ¢ censurada (vai pra casa pirralhada!) A rua € perigosa entdo eu vejo televisdo (Ta la
mais um corpo estendido no chdo) Na hora do jornal eu desligo porque eu nem sei o que é
inflagdo — U¢, num te ensinaram? — Ndo. A maioria das matérias que eles ddo eu acho... inttil.
Em véo, pouco interessantes, eu fico pu... T6 cansado de estudar, de madrugar, que sacrilégio
(Vai pro colégio!!!) Entdo eu fui relendo tudo até a prova comecar Voltei, louco pra contar:
Manhé! Tirei um dez na prova Me dei bem tirei um cem e eu quero ver quem me reprova
Decorei toda a licdo Ndo errei nenhuma questdo Nao aprendi nada de bom Mas tirei dez (boa
filhdo!) Quase tudo que aprendi, amanha eu ja esqueci Decorei, copiei, memorizei, mas nao
entendi. Quase tudo que aprendi, amanha eu ja esqueci Decorei, copiei, memorizei, mas nio
entendi Decoreba: esse método de ensino. Eles me tratam como ameba e assim eu num
raciocino. Nao aprendo as causas e conseqiiéncias s6 decoro os fatos. Desse jeito até historia
fica chato Mas os velhos me disseram que o porgue € o segredo. Entdo quando eu num entendo
nada, eu levanto o dedo Porque eu quero usar a mente pra ficar inteligente Eu sei que ainda num
sou gente grande, mas eu ja sou gente E sei que o estudo ¢ uma coisa boa O problema é que sem
motivacdo a gente enjoa. O sistema bota um monte de abobrinha no programa. Mas pra
aprender a ser um ingonorante [...] Ah, um ignorante, por mim eu nem saia da minha cama (Ah,
deixa eu dormir) Eu gosto dos professores e eu preciso de um mestre Mas eu prefiro que eles me
ensinem alguma coisa que preste — O que é corrupgdo? Pra que serve deputado? Nao me diga
que o Brasil foi descoberto por acaso! Ou que a minhoca ¢ hermafrodita Ou que a ténia ¢é

solitaria. Nao me faca decorar as capitanias hereditarias!! [...] Vamos fugir dessa jaula! Hoje eu
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t0 feliz (matou o presidente?) Nao. A aula. Matei a aula porque num dava Eu ndo agiientava
mais E fui escutar o Pensador escondido dos meus pais Mas se eles fossem da minha idade eles
entenderiam (Esse num ¢ o valor que um aluno merecia!) liih... Suj6! (Hein?) O inspetor!
(Acabou a farra, ja pra sala do coordenador!) Achei que ia ser suspenso, mas era sO pra
conversar. E me disseram que a escola era o meu segundo lar E ¢ verdade, Eu aprendo muita
coisa realmente Faco amigos, conhego gente, mais ndo quero estudar pra sempre! Entdo eu vou
passar de ano Nao tenho outra saida Mas o ideal ¢ que a escola me prepare pra vida Discutindo
e ensinando os problemas atuais E ndo me dando as mesmas aulas que eles deram pro meus pais
Com matérias das quais eles ndo lembram mais nada. E quando eu tiro dez é sempre a mesma
palhagada Manhé! Tirei um dez na prova Me dei bem tirei um cem e eu quero ver quem me
reprova Decorei toda a li¢gdo Ndo errei nenhuma questdo Nao aprendi nada de bom Mas tirei
dez (boa filhdo!) Encarem as criangas com mais seriedade Pois a escola é onde formamos nossa
personalidade Vocés tratam a educacdo como um negocio onde a ganadncia a exploragdo ¢ a
indiferenga sdo os socios. Quem devia lucrar s6 é prejudicado Assim c€s vao criar uma geragao
de revoltados. Ta tudo errado e eu ja t6 de saco cheio. Agora me da minha bola e deixa eu ir

embora pro recreio.
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4.1 Concepg¢oes de educacio

Por que concepcgao de educacao e nao de educagao escolar?

Algumas situagdes vividas por mim na Sala dos Professores das escolas de EF e
EM onde trabalho me descontentam e levam-me a buscar elementos para analisar e
melhor compreender o processo educativo escolar. E, sempre que isso acontece, uma
questdo se delineia, a meu ver, como de fundamental importancia para a interpretagdo da
realidade educacional escolar. Partindo do que ouco no didlogo da Sala dos Professores e
passando pelo que ouvi no desenrolar desta pesquisa, entendo ser importantissimo situar
as concepgdes de educagao com as quais os formadores e professores trabalham. Entendo,
também, que, assim como o conceito de adolescéncia, também o conceito de educagio ¢
uma construcdo histérica. Em outras palavras, a concep¢do de educagdo ¢ o resultado de
um momento sécio-politico-cultural, portanto construido pela humanidade em fungao da
relacdo entre sujeitos, instituigdes, valores. Ilustra bem este entendimento a fala de

Brandao (1982, p. 7-12):

... Ndo ha uma forma unica nem um modelo de educacgio [...] Em mundos
diversos a educagdo existe diferente [...] A educagdo pode existir livre
[...] Ela pode existir imposta por um sistema centralizado de poder, que
usa o saber e o controle sobre o saber como armas que refor¢cam a
desigualdade entre os homens, na divisdo dos bens, do trabalho, dos
direitos ¢ dos simbolos [...]JA educagdo €, como outras, uma fracdo do
modo de vida dos grupos sociais que a criam e recriam, entre tantas

outras invengdes de sua cultura, em sua sociedade.

Consoante o ponto de vista do referido autor, minha percepc¢ao desta questdo ¢ que
uma concep¢do de educacdo ¢ construida a partir e, a0 mesmo tempo, expressa a
concepg¢do de mundo, de homem, de sociedade, de adolescente, de aluno. Concebo, pois,
educagdo como o processo pelo qual cada sujeito se constrdi como parte da humanidade,
tomando conhecimento da realidade e se instrumentalizando para entender, analisar,
criticar e propor alternativas ou formas de manutengdo tedricas e praticas da realidade.
Tal instrumentaliza¢do, em meu ponto de vista, se efetiva por meio da apropriacao

cultural que envolve a tomada de consciéncia do sujeito de seu lugar socio-historico. Um

84



85

dos integrantes desta instrumentalizacdo ¢ a educacdo escolar. Quando me refiro a
educacdo escolar, considero que o estudo deste integrante da instrumentalizacdo do
sujeito deva ser contextualizado em determinado tempo e espago que lhe configuram

caracteristicas unicas em fun¢do do paradigma sdcio-historico ali vivido.

Ora, com base no principio de que a escola ndo estd dissociada da sociedade — faz
parte de sua estrutura e ¢ estruturada por ela — tendo em vista seus conflitos ou aceitagdes,

passo a investigar o que ocorreu na educagao ao longo da historia da humanidade.

Desde os primordios da historia da humanidade, homens e mulheres das
Comunidades Primitivas buscavam formas de registrar o seu cotidiano e,
conseqiientemente, formas de aprender e ensinar estas formas de registro. Nas escolas
sumérias, os alunos repetiam varias vezes textos escritos e lidos para memoriza-los. Os
egipcios mantinham a mesma pratica com os textos escolares. Na Grécia, copiar as
tragédias e memorizéd-las era o centro das tarefas escolares. A contraposicdo a essa
metodologia que supervalorizava a cOpia e a memorizagdo que retratava uma
determinada concepc¢do de educagdo escolar foi percebida na Grécia, representada pela
alternativa do método dialdgico presente na escola de Platdo. Na Idade Média, o dominio
da informacdo concentrava-se na Igreja e a copia de textos religiosos passou a ser a
principal técnica utilizada para ensinar e aprender. A freqiiéncia a escola naquela época se
restringia aos eclesiasticos. No Renascimento, a invencao da tipografia ndo foi capaz de
extinguir a memorizac¢do do processo escolar. Muito gradualmente, a obrigagdo de manter

todo o conhecimento acumulado na memoria deixou de ser cobrada.

ApoOs a Revolugdo Industrial, aprender e ensinar comegaram a ser destacados
socialmente como elementos de fundamental importancia. A escola, em especial a escola
publica, se expandiu. Esta onda de expansdo se deveu, em parte, a pressdo das classes
trabalhadoras. Mas foi a necessidade da classe dominante de produzir operarios
padronizados — transformando alunos em trabalhadores, treinando-os para ocupar o seu

lugar social - que concorreu mais efetivamente para a concretizacdo desta nova realidade.

Nesse ponto, reporto-me a Dorneles (2001, p. 31-33), quando a psicologa e

educadora, ao discutir concepgdes de aprendizagem, diz que
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Percebe-se, portanto, que a tradicdo de ensinar copiando, repetindo,
reproduzindo ¢ muita antiga. Tal concepcao de aprendizagem esta calcada na
crenca de que a repeti¢do e a reproducdo sdo essenciais para incorporar aquilo
que deve ser aprendido. [...] A aprendizagem tem sido entendida como um
processo arido e repetitivo. Uma das razdes para esse fato pode estar na
constatagdo de que aprender significa ter acesso a um conhecimento que ¢
externo ao sujeito que aprende e precisa, portanto, ser fotografado, incorporado

por ele, para que se efetive realmente o que se tem chamado de aprendizagem.

Quando, o engenheiro norte-americano Frederick Winslow Taylor®, considerado o
criador da organizagdo cientifica do trabalho, formulou uma politica que revolucionou o
sistema de produgdo, ele objetivava o barateamento da mao-de-obra e o aumento de
capital acumulado. Tal politica se baseava na padronizacdo da producdo e definia a
necessidade da separagdo de um grupo reduzido que planejasse e de outro grupo maior
que produzisse. Dessa maneira, a divisdo do saber desapropriou, de seus saberes, os
operarios. Dai, entdo, eles passaram a produzir da forma correta - que era a pensada pelo
setor de planejamento e dissociada da anteriormente criada, pensada e praticada pelos
artesios. Na seqiiéncia, em 1908, quando Henry Ford*, industrial norte-americano
introduziu a esteira elétrica - a linha de montagem tao brilhantemente descrita por Charles
Chaplin em seu filme Tempos Modernos®’ - que permitia que os operarios quase nio
precisassem sair do espago fisico delimitado aos seus movimentos, o ritmo da produgao
passou a ser definido pela maquina. A divisdo do trabalho, a padronizag¢do do produto, a
linha de montagem, a desqualificagdo profissional produzidas pelo modelo econémico
capitalista facilitou aos patrdes o controle e a dominagao das classes trabalhadoras e sua

organizagdo, pois aqueles que se tornavam incomodos podiam ser facilmente substituidos.

A respeito disso, parece-me importante assinalar que tanto a taylorizacao quanto a
fordizagdo da educacdo escolar — reproduzindo o modelo econdmico vigente e, a0 mesmo

tempo sendo conseqiiéncia dele, — ndo permitiam que professores e adolescentes

* Nascido a 1856 e falecido a 1915.

* Nascido a 1863 e falecido a 1947.

7 Chaplin realiza com este filme uma das criticas sociais mais agudas de toda a sua cinematografia,
encerrando uma etapa de sua carreira e, a0 mesmo tempo, colocando um ponto final ao cinema mudo, que
havia, entdo, passado a histéria. Oito anos depois da chegada do cinema sonoro, Chaplin era o unico capaz
de apresentar ao publico um filme mudo e, ainda assim, obter grande sucesso. Mesclando sua satira aguda
com sagaz sensibilidade e um toque de humor inigualdvel, Chaplin ironiza, de modo irreverente, o
progresso humano e mecanico, denunciando as injusticas de tempos que, embora chamados de modernos,
ndo eram, por isso, melhores.
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participassem da elaborag@o de propostas de praticas resultantes da reflexdo critica sobre
a realidade. Cabia a eles apenas ocupar o lugar de executores de planejamentos
elaborados por outros. Nesse contexto, os professores acatavam as ordens dos
planejadores e reproduziam, nas relacdes com os adolescentes, a opressao € a imposicao
de ritmo que sofriam. O processo que devia ser seguido pelo aluno para alcancgar as notas
era semelhante ao que o professor deveria seguir para alcangar os salarios: obediéncia aos
ritmos planejados, submissdo as autoridades, postura ndo-reflexiva e ndo-questionadora.
As escolas forjavam os futuros operarios. Para melhor visualizar a idéia de educacdo
escolar baseada naquelas proposicdes busco a ajuda de Ricci (2000,p.51), quando nos

descreve o esquema basico do sistema fordista de educacao escolar:

NIVEL OBJETIVO PRATICA EM SALA DE AULA

EDUCACIONAL

Ensino Formar operarios especializados | Memorizagdo e padronizacdo da

Fundamental com habitos de consumo de massa |leitura, das operagdes basicas da

matematica e da disciplina

Ensino Formar especialistas de nivel | Aprofundamento nas

Universitario superior responsaveis pelo | especializagdes, desenvolvimento da
planejamento e racionalizagdo fabril |capacidade de pesquisa e lideranca

A educagdo era concebida como a transmissao do conhecimento pelas geracdes
adultas as geracdes mais jovens habilitando-as a obedecer e a se submeter a autoridade.
Os conteudos trabalhados na educacgao escolar eram desconexos e levavam os estudantes
— futuros trabalhadores — a incapacidade de refletir criticamente a sua realidade e sua
insercao nela. Santomé (1998, p.14) refere-se a esta fragmentacdo da cultura escolar

como um

... processo de “despersonalizagdo” e de preparacdo da juventude para
incorporar-se e assumir as regras do jogo de um modelo de sociedade,
de producdo e relagdes de trabalho no qual se pretende que a maioria

das pessoas nao possa intervir e decidir ...
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Ao fazer esta contextualizag¢do histdrica das relagdes estreitas entre os modelos
produtivos e os modelos escolares considero impossivel ndo estabelecer, também, a
conexao direta do meu objeto de estudo com as teorias educacionais que vao mediar a
relacdo entre os modelos aqui trabalhados. Contextualizando teoricamente entendo a

. . . 48 . 49 ~
necessidade de situar o pensamento de Durkheim™ e de Skinner™ acerca de educagao.

Fortemente influenciado pelo cientificismo do século XIX, principalmente pela
Biologia, o pensamento durkheiniano entende que agimos segundo a vontade da
sociedade, porque fomos educados para isso. Educacdo ¢ o processo pelo qual
aprendemos a ser membros da sociedade. Nesse sentido, para Durkheim, educacdo ¢
socializagdo e, como nao existe uma educagdo Unica para que todos aprendam a ser
membros da sociedade, socializar-se ¢ aprender a ser membro da sociedade, isto &,
aprender o lugar que se ocupa nela. Aprendemos a ser membros de nosso meio moral,
somos socializados, somos educados pela transmissdo que cada geracdo faz a geracdo
mais jovem dos elementos fundamentais para dar continuidade aos interesses de uma dada

sociedade. Dai, o cardter indispensavel das geragdes adultas para a sobrevivéncia das

geragdes mais novas.

E nesse processo educacional — de transmissdo e assimilagio — que as normas e 0s
valores desenvolvidos por uma determinada cultura, ao mesmo tempo em que sdo
impostos aos individuos sdo também internalizados por eles. E, a partir da internalizagao,
passam a ser reproduzidos e perpetuados na sociedade. A educa¢do ¢ um elemento
essencial da propria sociedade, uma vez que, segundo Durkheim, sem a modificagdo que
ela opera na natureza do homem, transformando-o de ser individual a ser social, a vida em
sociedade ndo seria possivel. Cito Durkheim, quando diz que “O homem que a educacao
deve realizar, em cada um de nos, ndo ¢ o homem que a natureza fez, mas o homem que a
sociedade quer que ele seja; e ela o quer conforme o reclame a sua economia interna, o

seu equilibrio”.

Assim como Durkheim, Parsons concebe educagdo como mecanismo basico para a
manutengdo e a perpetuacao do sistema social. Para Parsons ndo ¢ a coer¢do social que

garante o equilibrio, a manuten¢do e a perpetuagdo do sistema social, mas sim a troca com

* Nascido em 1858 e falecido em 1917.
¥ Nascido em 1904 e falecido em1990.
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que tanto o individuo quanto a sociedade se beneficiam. O individuo passa a atuar no
sistema como seu elemento funcional, ndo percebendo que as necessidades do sistema vao
se tornando suas proprias necessidades. Para manter a estrutura e o funcionamento de uma
determinada sociedade ¢ fundamental que a educacdo seja transmitida de geragdo em

geracdo. Nesse ponto, recorro novamente a fonte e cito Durkheim, quando diz que:

A educacdo ¢é a acdo exercida pelas geragdes adultas sobre as geracdes
que ndo se encontram ainda preparadas para a vida social; tem por
objeto suscitar e desenvolver, na crianga, certo nimero de estados
fisicos, intelectuais e morais, reclamados pela sociedade politica, no seu

conjunto, e pelo meio moral a que a crianga, particularmente, se destine.

Dai, a conclusdo logica desse pensamento, o repasse das experiéncias e aquisi¢des
das geracdes adultas ¢ condicdo de sobrevivéncia para as gera¢des mais jovens. O
conhecimento - que ¢ adquirido a partir da memorizagdo de defini¢des, de leis, de
sinteses, de resumos e de esquemas — ¢ estatico, dado, acabado. A educagdo ¢ concebida,
aqui, como um produto: ¢ a transmissdo das idéias selecionadas e organizadas pelo adulto
para o jovem; pela geragdo anterior para a geracdo mais jovem. Nessa concepgao, a escola
¢ o lugar da transmissao do conhecimento e, para que tal transmissdo ocorra, ¢ importante
que a relagdo professor-aluno seja direta uma vez que um ensina € o outro aprende — ndo
havendo funcionalidade na relagdo entre os alunos j4 que todos ndo sabem e deverdo
aprender com o professor. Uma vez que tal concepg¢ao ndo se preocupa com a formagao
do pensamento reflexivo, sua metodologia se caracteriza pela aula expositiva e a pela
demonstragao das experiéncias pelo professor aos alunos. Na avaliacdo o que se objetiva €
verificar a capacidade de o aluno reproduzir o contetdo transmitido em sala de aula,

medindo-se a quantidade e a exatiddo dessa reprodugao.

Conforme ja foi dito anteriormente, minha preocupagdo com o desvelamento da
Sala dos Professores se construiu a partir da docéncia no EF, no EM, na EJA e, também,
no trabalho de formagdo continuada com profissionais da educagdo em todo o pais, desde
1983. Diante disso, uma das dindmicas que costumo utilizar para dar inicio a constru¢ao
da concep¢ao de funcdo social da escola, de abordagens curriculares, de trabalho

interdisciplinar e de trabalho coletivo ¢ a apresentagio de um trecho de DEWEY™, escrito

3% Nascido em 1859 e falecido em 1952.
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em 1897, no qual o filésofo norte-americano, responsavel pela teorizagdo essencial da
chamada escola ativa, diz que “A Educagdo ¢ um processo de vida e ndo uma preparacao
para a vida futura. A Escola deve representar vida presente tdo real e vital para a crianga

como a que ela vive em casa, no bairro ou no patio”.

Quando apresento esse texto, ndo revelo nem a data da escrita dele, nem o autor e
pergunto aos professores a quem eles atribuem sua escrita. Nomes como os de Paulo
Freire, Emilia Ferreiro, Rubem Alves, Elvira Souza Lima, Miguel Arroyo, Leonardo Boff,
Darcy Ribeiro e Frei Betto aparecem de maneira recorrente. Quando lhes pergunto se
consideram ser esse um texto revelador de uma idéia passada, presente ou futura, ¢ muito
comum ouvir que € uma idéia passada, de duas, trés, quatro décadas atras. Quando revelo
a procedéncia do texto e a época de sua escrita, sempre me deparo com um coletivo
boquiaberto de profissionais. Dai, passo a refletir com eles as possiveis razdes para que
um texto escrito hd mais de um século nos parega tdo atual e, para alguns, portador de
uma idéia futura. E a conclusdo ¢ quase sempre ¢ a mesma: “Nos parece atual, porque
embora conhegcamos a teoria, nao a efetivamos na pratica.” “ Ainda entendemos educagao
como algo que ¢ para o futuro e ndo que estd no presente.” “ Nosso discurso ¢ moderno,

mas nossa pratica € antiga.”.

Isso, para citar algumas das manifestagdes que registrei nesses dezenove anos de

trabalho com formagao continuada.

Com o objetivo de se contrapor a concepg¢do tradicional, surge a concepgao
behaviorista, comportamentalista ou tecnicista. Conhecida como uma teoria de estimulo-
resposta, o Behaviorismo foi pensado inicialmente por John Watson®'. Essa teoria
considera que todo estimulo produz uma resposta e que como os estimulos sdo fornecidos
pelo ambiente, entdo, o comportamento do homem ¢ determinado pelo ambiente:
determinismo ambiental. O behaviorismo se originou no positivismo de Augusto Comte ¢
sofreu influéncias do evolucionismo de Charles Darwin — dai originando-se as
experiéncias com animais (ratos, cdes, galinhas e outros) para estudos sobre

aprendizagem.

51 Nascido em 1878 e falecido em 1958.
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Watson, considerado o pai do behaviorismo, afirmava que o importante era o
estudo do comportamento observavel, ndo havendo necessidade alguma de mencionar os
aspectos emocionais € a subjetividade, a que ele denominava vida psiquica, e suas
conseqiiéncias, pois ambas sdo puras suposi¢oes. No Brasil, o behaviorismo ficou mais
conhecido pelo nome de tecnicismo e seu maior expoente foi Burrhus Frederick
Skinner’®>. O psicologo norte-americano Skinner - que pode ser considerado um
representante da analise funcional do comportamento, dos mais difundidos no Brasil —
ndo negava a existéncia de processos mentais ou filoséficos, limitou-se, contudo, ao
estudo de comportamentos manifestos ou mensuraveis. Concebia que todos os homens
controlam o comportamento e sdo controlados por ele e que o controle do comportamento
deve ser analisado e controlado. Para ele, as acdes humanas podem ser antecipadas e, até
certo ponto, determinadas, pois o que o homem faz ¢ o resultado de condi¢des que podem
ser especificadas. Dai ser a realidade um fenomeno objetivo, o mundo ja construido e o

homem produto do meio.

Foi Skinner que desenvolveu a teoria do condicionamento operante ou
instrumental. O condicionamento operante analisa a acdo do estimulo que se segue a
resposta — o reforgo. O reforgo serve, entdo, para aumentar a repeticdo do comportamento.
Skinner aplicou essas experiéncias a educacdo escolar e concluiu que, também, os
individuos repetem o comportamento que for reforcado e evitam o que nao for. Por isso,
para o tecnicismo, devem-se reforcar certas respostas e ignorar outras. Para Skinner, tanto
o refor¢o regular ou continuo quanto o reforgo irregular e variavel, sdo importantes. O
cérebro humano funcionaria como um grande painel de controle. O homem se esforga

para maximizar ganhos e minimizar perdas.

Por isso, a teoria tecnicista considera que o conhecimento ¢ o resultado direto da
experiéncia, portanto as concepgdes desenvolvidas pelos individuos sdo formadas a partir
do planejamento cuidadoso dos ambientes para a aprendizagem. Tal abordagem entende
que o conteudo ¢ transmitido e visa a competéncia do aluno. Este aluno é considerado
como um recipiente de informagdes e reflexdes. Para o tecnicismo, na escola, os reforgos
devem ser arranjados na forma de treinos, exercicios e praticas, objetivando o

condicionamento. Skinner acreditava que a solugdo para os problemas educacionais se

?Nascido em 1904 ¢ falecido em 1990.
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encontrava na realizacdo de uma andlise de conjunto no prosseguimento dos métodos de

reforgo.

Nessa concepcao educacional, a escola visa, prioritariamente, a mudanca de
comportamento dos individuos. Entretanto, tal comportamento ¢ moldado sem a
participacdo do individuo nas defini¢des curriculares. Educacdo e treinamento social sdo
processos equivalentes nessa abordagem. As agéncias controladoras da sociedade
dependem da escola, porque ¢ nela que as novas geragdes sao formadas — € ela que educa
formalmente. Através da experiéncia, do estimulo e da resposta, do controle e do
direcionamento do comportamento humano, a escola oferece aos individuos as opgdes
permitidas pela organizacdo social em que se insere. O individuo passa, entdo, a

incorporar o socialmente aceito como opg¢ao pessoal.

De acordo com essa concepg¢do, a aprendizagem ¢ vista como um fendmeno
individual e € necessario que o aluno saiba o que dele se espera e qual o resultado atingido
por ele. Nessa abordagem nao estd presente a preocupacao com o porqué € com 0 como se
da a aprendizagem. A proposta aqui ¢ o fornecimento de uma técnica que explique como
fazer o aluno estudar e alcancar mudancas de comportamento. Para os tecnicistas, a
avaliacdo estd diretamente relacionada aos objetivos estabelecidos. Inicia-se o processo
pelo conhecimento dos comportamentos prévios e ocorre no decorrer e ao final do

processo uma vez que sao definidos objetivos intermediarios e finais a serem alcangados.

Por fim, a concep¢do de educacdo, de acordo com o pensamento
comportamentalista/tecnicista, ¢ um melhor arranjo de situagdes que demandem
experiéncias para que a transmissao de conhecimentos seja possivel, envolvendo métodos
e técnicas que objetivam a modelagem e o refor¢o do comportamento humano util e
desejavel socialmente. Em sintese, o tecnicismo € objetivo, funcional, valoriza a pesquisa

empirica ¢ ndo se ocupa do aspecto subjetivo. Nas palavras de Skinner “O

condicionamento operante [...] E o resultado de um processo de modelagem continuo”.
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4.2 Breve historico das concepc¢oes educacionais no Brasil

Para localizar a constru¢do do conceito de adolescentes tal qual o conhecemos e
empregamos hoje baseie-me no referencial tedrico das ultimas cinco décadas. Isso se
justifica uma vez que parte significativa dos formadores entrevistados nesta pesquisa
estava adolescente nas décadas de sessenta e setenta. E a partir desse mesmo referencial
histérico que pretendo abordar a concepgdes educacionais no Brasil, neste topico. E isso
se deve ao fato de que demonstrarei, mais a frente, como uma possibilidade de leitura, que
a concep¢do educacional desses sujeitos formadores esta presente na atua¢do
profissional deles quando formam licenciados sem considerar os seus futuros alunos

adolescentes do EF e do EM.

Assim, para trabalhar com a educacdo no Brasil na década de sessenta, parece-me
importante abordar, brevemente, a década anterior. E, localizar historicamente a educagao
no Brasil, na década de cinqlienta, requer pontuar econdmica e politicamente a sociedade
brasileira naquele periodo™. Entre 1945 e 1964, a coexisténcia contraditoria, quando nio
conflitante, entre a tendéncia populista e a tendéncia nao-populista dos grupos sociais na
luta pelo poder ¢é percebida claramente. Tal percep¢ao também € evidente quando se toma
contato com a caracterizagdo daquele periodo feita de forma, as vezes, oposta por autores
que pesquisam o periodo. Ilustram esse meu raciocinio, os trechos a seguir de Freitag

(1984, p.55-56), Gadotti (1984, p.112) e Piletti (1990, p.98), respectivamente:

...de um lado os setores populares, representados, até certo ponto, pelo Estado, e
por alguns intelectuais de classe média; e de outro, um amalgama heterogéneo
que compreendia grandes parcelas da classe média, da chamada burguesia

nacional, do capital estrangeiro monopolista e das antigas oligarquias.

...A alianga entre o empresariado e setores populares, atrelados notadamente ao
Ministério do Trabalho, contra as antigas oligarquias, parecia estavel. [...] As

crescentes reivindicagdes dos setores populares constituiam para o capital

33 Para elaborar esta contextualiza¢io historica, estabeleci uma interlocucdo com os autores STEIN (1981),
FREITAG (1984), GADOTTI (1984), RODRIGUES (1985), SILVA & SILVA (2000) e RODRIGUES
(2000).
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estrangeiro uma barreira para o seu projeto de expansao com o minimo de freios
institucionais. [...] Surge no interior da sociedade politica uma tendéncia

antipopulista, contra a participag@o popular.

Nada melhor do que a pratica da democracia para aprender a democracia. No
periodo que vai de 1945 a 1964, o livre jogo das forgas democraticas permitiu
um certo desenvolvimento dos movimentos populares. [...] Entretanto,
comparando-se com a ditadura anterior, do Estado Novo, ¢ com o poder
autoritario instalado em 1964, podemos afirmar que o Brasil viveu quase duas
décadas de regime democratico. No campo educacional, a participagdo popular

também avangou.

A reorganizacdo da economia brasileira exigiu que a fungdo social da escola dada
pelo Estado Novo (1937 — 1945) fosse redefinida. A constitui¢do de 1946 fixava a
necessidade da elaboragdo de novas leis e diretrizes para a educacao no Brasil. Em fung¢do
disso e para substituir a Reforma Capanema (1942) — inspirada na reforma educacional
italiana de carater fascista - instaurou-se uma longa discussdo que resultou, finalmente,
em 1961, na Lei 4.024 (LDBEN). Essa LDB ¢ resultado da luta entre os interesses das
classes sociais representadas pelas duas propostas que polemizaram naquele periodo:
Projeto Mariani>* X Substitutivo Lacerda™. Contrapondo-se 4 segunda proposta,
intelectuais e educadores em todo o pais organizaram uma onda de protestos que
culminou, em 1959, com o Manifesto dos Educadores. Com esse Manifesto teve inicio
uma campanha de esclarecimentos a populacdo e de tentativa de convencimento do

parlamento quanto as implicagdes privatizantes do Substitutivo Lacerda e em defesa da

escola publica e gratuita.

Por se configurar o resultado de uma disputa entre os interesses da burguesia
nacional e os interesses da burguesia ligada ao capital internacional, a LDB de 1961,

segundo Freitag (1984, p.66)

>* Expressando as preocupagdes populistas do governo, em 1948, o Ministro Clemente Mariani, encaminhou
a Camara dos Deputados um projeto de lei. Nessa proposta, a burguesia nacional fazia algumas concessdes
as classes trabalhadoras — extensdo da rede escolar gratuita estendida ao secundario e criagdo da
equivaléncia dos cursos de nivel médio, verificada a adaptagao.

> Expressando a posi¢io do grupo antipopulista, em 1957, o Deputado Carlos Lacerda encaminhou um
novo projeto de lei. Nessa proposta, em defesa da liberdade de ensino, a sociedade civil deveria assumir o
controle da educacgdo. O Estado financiaria a educagdo privada, mas ndo poderia fiscaliza-la.
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ndo procura ser um corretivo das diferencas sociais porque acha que ndo precisa
sé-lo. Assim ela traduz no seu texto a estratégia tipica da classe dominante que
a0 mesmo tempo em que institucionaliza a desigualdade social, ao nivel da

ideologia postula sua inexisténcia.

Ainda segundo a autora, o sistema educacional ndo apenas contribui para
reproduzir a estrutura de classes e as relagdes de trabalho como também reproduziu a
ideologia da igualdade. Assim, as classes trabalhadoras submeteram-se aos padrdes
seletivos da escola ditados por outras classes sociais e assumiram a culpa de sua falta de

éxito como um problema pessoal e ndo social.

Assim sendo, a concepcao de educagdo que predomina na década de cinqlienta,
legislada pela LDB, reproduz e reforga a estrutura de submissao de uma classe em relagao
a outras, além de buscar a perpetuacao das relagdes de trabalho que levam a submissao
social. Para exercer tal fun¢do social, a educacdo deve atuar como reprodutora da
concepcao de mundo da classe social que domina. Essa concepgao se traduz pelo modelo
democratico em que a LDB proclama a educagdo como direito e dever de todos numa
estrutura em que nao hda, efetivamente, igualdade de acesso e de condigdes de

permanéncia de todos nos diversos niveis de escolarizacao.

Esse contexto cria, inicialmente, alta motivacdo para a escolarizagdo das classes
trabalhadoras, que ¢ sistematicamente frustrada.Assim, a inadequa¢do do ensino médio
tanto para o exercicio de uma profissao quanto para o ingresso na Universidade, aliada a
inexisténcia de vagas para todos na Universidade, constituem alguns dos fatores que

levam a frustracao.

Ja os parametros educacionais do Regime Militar pensavam muito em uma
educacdo integradora que pudesse integrar o individuo num projeto de seguranca nacional
baseado em dois aspectos. O primeiro, buscava formar um cidaddo nacionalista,
cooperativo do ponto de vista da formagdo de um Brasil grande, de um Brasil poténcia e
desvinculado das chamadas ideologias alienigenas; o segundo, procura formar um
individuo integrado num projeto econdmico instituido, ou pelo menos, sustentado pelas
politicas de desenvolvimento econdmico do Regime Militar. Todo o projeto educativo

organizado, a partir do final da década de sessenta, pelo Regime Militar, conduzia a esta
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concepgdo de educacdo. O Regime Militar ndo era, entdo, adversario da educagdo e sim
defensor de uma concepg¢do de educagido que pudesse integrar o individuo nas concepgdes

que ele defendia ou que seus idedlogos defendiam.

O modelo de produgdo industrial toyotista surgiu nas décadas de cinqiienta e
sessenta e se caracterizava, entre outros fatores pelo comprometimento dos trabalhadores
com os interesses da empresa, pondo a disposicdo o seu saber e sua experiéncia na
formulacdo de propostas para resolver problemas de producdo. Em virtude dessa
cooperacdo e desse compromisso, organizaram-se principios de flexibilidade do
trabalhador dentro da empresa baseando-se na certeza de que ndo haveria aumento de

producao nem melhoria da qualidade dos produtos sem tal comprometimento.

Ao mesmo tempo, a filosofia competitiva do toyotismo ndo permitia que fossem
construidas alternativas coletivas. Apesar de parecer ocultas, as hierarquias de poder eram
claramente perceptiveis com delegacao de poderes e deliberagdo coletiva que ocorriam até

determinados limites.

Até aqui, mostrei que as mudangas nos modos de producdo e de organizacdo da
producdo refletiram na educagdo escolar. Também a logica pensada pelo toyotismo para a

gestdo empresarial deixou marcas na escola. Como frisa Santomé (1998, p.20)

Se as crises nos modelos de produgdo e distribuigdo capitalista vdo sendo
resolvidas gradualmente, em um primeiro momento mediante a aplicacdo de
principios tayloristas e fordistas, e posteriormente com novas adaptacdes e
mesmo, atualmente, com a gestagdo de novas féormulas como o toyotismo, €
previsivel pensar que algo semelhante pode estar ocorrendo também nos
sistemas escolares. Cada modelo de produgao e distribuigdo requer pessoas com
determinadas capacidades, conhecimentos , habilidades e valores; e sobre isto

os sistemas educacionais t€ém muito a dizer.
Em linguagem poética, ingénua mesmo, quando pressupde que sejam as agéncias

governamentais as definidoras do produto esperado da vivéncia escolar e ndo os

organismos econdmicos internacionais, Alves (2001, p.36) reforca esta idéia ao dizer que
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Nossas escolas sdo construidas segundo o modelo das linhas de montagem.
Escolas sdo fabricas organizadas para a producao de unidades biopsicologicas
moveis, portadoras de conhecimentos e habilidades. Esses conhecimentos e
habilidades sdo definidos exteriormente pelas agéncias governamentais a que se
conferiu autoridade para isso. Os_modelos estabelecidos por tais agé€ncias sdo
obrigatorios, e tém a forca de leis. Unidades biopsicologicas moveis que, ao
final do processo, nio estejam de acordo com tais modelos sdo descartadas. E a
sua igualdade que atesta a qualidade do processo. Nao havendo passado no teste
de qualidade-igualdade, elas ndo recebem os certificados de exceléncia ISSO-
12.000, vulgarmente denominados diplomas. As unidades biopsicologicas

moveis sdo aquilo que vulgarmente recebe o nome de “alunos”.

Dando continuidade a descricdo das concepgdes educacionais usadas nas ultimas
cinco décadas, a primeira metade da década de oitenta foi marcada pelo processo de
democratizagdo do Pais, pela crise econdmica e pela crise do Estado. A elaboragdo da
nova Constituigdo deu aquela década a marca da reforma do Estado na area social ¢ a
educagdo merece destaque neste contexto. O pensamento que fazia oposicao a concepgao
educacional de que tratei no paragrafo anterior, girava ao redor de véarias concepgdes
tedricas. De algum modo, lancavam como contraposi¢do, a formacao do chamado cidadao
critico, do cidadao consciente, capaz de realizar transformacao social, capaz de entender e
se compreender como cidaddo que pudesse ter participagao distinta da que era modelo
durante o Regime Militar. Na linha da chamada Educacdo Libertadora, as idéias no
campo da educacdo que se destacavam, na década de oitenta, no Brasil, preocupavam-se
com temas relativos a formagdo do cidaddo transformador. O que presidia, naquele
momento historico, era uma concepgao de educacido que se contrapunha a concepcao da
formagdo do cidaddo conformado, participativo, segundo os parametros estabelecidos pela
politica educacional do Regime Militar. Essas politicas se pautavam pelo seguinte
modelo de aluno: o aluno que deveria ser capaz de sugerir mudangas e propor alternativas

nos meios em que se relacionasse, inclusive no local de trabalho.

A concepgdo de educagdo, naquele momento centrava-se na formagdo para a
cidadania — no sentido de participagdo e na qualificagdo para o trabalho numa perspectiva
de formar um trabalhador capaz de tomar decisdes ¢ de se adaptar a mudancas em
decorréncia de demandas do mercado de trabalho, tracadas pelo toyotismo — como fora

apresentada anteriormente. J4 a partir da década de setenta, a crescente globalizagdo da

97



98

economia, colocou os modelos de producdo teorizados por Taylor e Ford em crise.
Naquele momento a demanda passou a ser a capacidade do trabalho em equipe.
Entretanto, quero ressaltar, ndo se pode olvidar o fato de que o trabalho em equipe nao
objetiva a vivéncia da solidariedade, da criatividade, do desenvolvimento, da melhoria de
qualidade de vida, do coletivo, mas sim a vivéncia da competitividade. Durante essa
década (a de oitenta), propostas como as de autonomia, flexibilidade, gestdo democréatica,
entre outras, incorporaram-se ao perfil do futuro trabalhador formado pela escola,
portanto, possuidor dos conhecimentos, habilidades, competéncias e valores sociais
construidos em conseqiiéncia daqueles defendidos e demandados pelo mundo
empresarial. Assim como a delegagdo de poderes ¢ circunscrita a limites predeterminados,
a participagdo das comunidades escolares (alunos, professores e pais) € restrita, por
exemplo, as questdes afetas a metodologia, mas ndo passa pela analise das concepgdes
expressas nesta metodologia. Isso posto, a reformulagdo do sistema educacional se
embasava no contexto de redemocratizacdo do Pais. Idéias como a de colegiado, ciclos de
idades de formagdo, reformulacdo da concepgdo de alfabetizagdo, eleicdo de direcdes
politico pedagogicas das e pelas comunidades escolares deixavam visivel a incorporagao,
na area educacional, de bandeiras surgidas nos movimentos sociais. Reporto-me, aqui, a

Silva & Silva (2000, p.17) para subsidiar minha afirmativa

Em meados de 1983 foi realizado o Congresso Mineiro de Educagdo, quando as
bases para elaborar uma politica educacional foram buscadas pela via da
participagdo. Importante ressaltar aqui que a participa¢do dos profissionais de
Educacdo em varios momentos do planejamento administrativo ndo foi ao
acaso, nem se tratou de benesse nos anos 1980: foi efeito do alto grau de

mobilizacdo da populagdo em varias situacdes.

Também Oliveira (2000, p.277) me auxilia, quando afirma que

¢ importante considerar o fato de que no Estado de Minas Gerais, no inicio dos
anos 80, durante o governo da Nova Republica, um setor considerado
politicamente progressista esteve a frente da SEE-MG, tendo promovido o
Congresso Mineiro de Educagdo. Tal Congresso foi de grande importancia para
os rumos da educagdo publica no Estado, ao langar as bases efetivas para as
transformagdes que ocorreram na educagdo na década seguinte em Minas

Gerais.
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As mesmas autoras consideram que o movimento em torno daquele Congresso
teve, entre outros significados, o de tentar a cooptacdo por parte do Estado em relacao a

intelectuais e militantes reconhecidamente comprometidos, em defesa da escola publica.

Todavia, temas e acontecimentos proprios da década de noventa, tais como,
globalizagdo, informatizagdo, criagdo de uma sociedade em rede, ruptura politica com o
chamado socialismo real, ruptura com a concep¢ao de estados nacionais, entre outros
produziram transformacdes profundas nos objetivos, nas fun¢des e na organizacdo da
educagdo. Tal transformacdo ndo se poderia explicar sem avaliar um conjunto de
situagdes postas naquele momento: sustentacdo legal para as bandeiras sociais das
décadas anteriores, compromissos assumidos pelo governo em ambito mundial,
necessidade do setor empresarial de orientar a formag¢do de mao-de-obra para a
competitividade. Este ndo ¢, entretanto, o objetivo do meu estudo. Portanto, para ndo mais

me alongar, volto a Oliveira (2000), quando a autora diz que

Diante da constatacdo de que ela ( a educagdo) nido consegue responder
plenamente as necessidades de melhor distribuicdo de renda e, portanto, de
saldar a divida social acumulada em décadas passadas, a crenca na educagdo

como elevador social cede a preméncia de formar para a empregabilidade.

Atualmente, para manter e aumentar a competitividade, sdo pensadas outras formas de
gestdo e de organizacdo nao so do trabalho, mas também da privacidade, da sexualidade,
do lazer, da alimentacdo, da religiosidade entre outros aspectos da vida humana. O
discurso, hoje, ndo fala mais em formar um cidadao critico, participativo, transformador,
criativo e consciente. O modelo, agora, ¢ formar um individuo para a competitividade, a
empregabilidade e para as exigéncias do mercado do Século XXI. Entretanto, a educacdo

escolar ainda estara formando.
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4.3 - Definicao de situacoes dificultadoras, ou melhor,

das situacoes e dos dificultadores

A partir dos anos 80, os programas de escolarizagdo de adultos passaram a
acolher um novo grupo social constituido por jovens de origem urbana, cuja
trajetoria escolar anterior foi mal-sucedida. O primeiro grupo vé€ na escola uma

perspectiva de integracdo sociocultural; o segundo mantém com ela uma

relacdo de tensdo e conflito aprendida na experiéncia anterior. ( grifo meu) Os

jovens carregam consigo o estigma de alunos-problema, que ndo tiveram éxito
no ensino regular e que buscam superar as dificuldades em cursos aos quais
atribuem o carater de aceleracdo e recuperacdo.Esses dois grupos distintos de
trabalhadores de baixa renda encontram-se nas classes dos programas de
escolarizagdo de jovens e adultos e colocam novos desafios aos educadores, que
tém que lidar com universos muitos distintos nos planos etarios, culturais e das
expectativas em relacdo a escola. Assim, os programas de educagdo escolar de
jovens e adultos, que originalmente se estruturaram para democratizar
oportunidades formativas a adultos trabalhadores, vém perdendo sua identidade,
na medida em que passam a cumprir fun¢des de aceleragdo de estudos de
jovens com defasagem série-idade e regularizacdo do fluxo escolar. Haddad e

DI Pierro (2000, p. 127)

Ao definir o grupo de alunos para trabalhar nessa pesquisa, optei por adolescentes
ainda na escola. Discuto, aqui, as vivéncias desses sujeitos que dificultam a permanéncia
deles na escola e a efetivacdo de processos significativos da elaboracdo de conceitos que
possam construir em suas experiéncias escolares. Discuto, também, as alternativas de
trabalho com estes sujeitos antes de evadirem (ou serem evadidos) e retornarem, mais

tarde, para compor o quadro de sujeitos da EJA.

Inicio, pois a abordagem do tema com uma pergunta: a que vivéncias me refiro?

Uma delas ¢ a gravidez precoce. Como Luz (1995) entendo que o conceito de
precoce, adotado em muitos trabalhos que cuidam desse tema, muitas vezes resulta de
uma perspectiva institucionalizada e de cunho biopsicologico e ndo de uma construgdo

historica e social. Assim, trabalho com a definicdo de gravidez adolescente precoce
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quando esta assume a forma de um problema social. E quando isto se d4? Algumas
circunstancias podem ser apontadas: quando uma adolescente engravida ou quando um
adolescente engravida a namorada por nao haver recebido a orientacdo para elaborar o
conhecimento cientifico construido pela humanidade em relagdo as possibilidades
contraceptivas, apesar de estar na escola; quando os adolescentes submetem-se aos riscos
de uma gravidez sem orientacdo ou aos riscos de um aborto realizado sem condigdes
técnicas e higiénicas; quando os adolescentes abandonam a escola para ajudar no sustento
e na criagcdo do bebé; quando os adolescentes passam pela dificuldade de interacdo com o
filho e de aceitagdo dos limites que a maternidade/paternidade impde as experiéncias

proprias dessa idade de formagao humana.

Sirvo-me de um exemplo recente que ilustra essa situacdo. Estive em Licenca
Maternidade, a partir de maio de 1999, e quando retornei a escola, em setembro daquele
ano, me deparei com quatro alunas gravidas nas cinco turmas de quinta série do turno
noturno. Apenas uma delas tinha um companheiro e era adulta. As outras eram
adolescentes e ndo tinham companheiros. Importante explicar que essas alunas
permaneceram na escola. Tive noticia de outras trés também adolescentes e gravidas que

abandonaram a escola (ou foram abandonadas por ela), nesse mesmo periodo.

No entanto, esse quadro ¢ comum no Brasil. O registro de casos de gravidez entre
os quinze e os dezenove anos cresceu 26% entre 1970 e 1991, contrariando a tendéncia
geral de diminuicdo das taxas de fecundidade. A Pesquisa Nacional de Demografia e
Satde (PNDS), realizada em 1996, demonstrou que 14% das mulheres desta geracdo
tinham pelo menos um filho e as adolescentes pobres apareciam nas estatisticas sobre
gravidez precoce dez vezes mais que as de melhor nivel socioeconomico. Entre 1993 e
1998, observou-se um aumento de 31% no percentual de partos de meninas-adolescentes

de 10-14 anos atendidas pela rede do Sistema Unico de Satde - SUS.

Em 1998, mais de cinqlienta mil adolescentes foram atendidas em hospitais publicos para
curetagem pos-aborto, sendo que quase trés mil delas eram meninas-adolescentes entre os
dez e os quatorze anos. Entre as dez principais causas de dbito das adolescentes brasileiras
estdo as complicagdes da gravidez, o parto e o periodo que se segue ao parto, € a sexta
causa de obito de adolescentes de quinze a dezenove anos. Importante ressaltar que estes

sdo os numeros oficiais. Assim sendo, a garantia do direito dos adolescentes de
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permanéncia na escola além do acesso a ela na educagdo escolar ¢ de grande importancia
uma vez que a escola ¢ (ou deveria ser) um veiculo de formagdo para a vida. Ora, as
adolescentes engravidam precocemente, entre outras causas, por falta de informacao, por
dificuldade de acesso a servigos especializados, por desconhecimento de métodos
anticoncepcionais, por estar a procura de relagcdo afetiva ou por curiosidade sexual.
Importante ressaltar que quase todas as causas aqui detectadas tém um recorte de classe
social bem definido. A adolescente com maior escolaridade e maiores oportunidades de
obtencdo de renda € menos propensa aos possiveis problemas decorrentes da falta ou da
inadequacdo da orientagdo sexual recebida, de acordo com os numeros revelados pelas

pesquisas.

Varios estudos, entre eles os da Associagao Saude da Familia56, indicam que os
fatores socioeconomicos sdo determinantes significativos para a idade inicial da vida
sexualmente ativa. E esta iniciacdo sexual traz consigo a probabilidade da gravidez
precoce, dos riscos possiveis para a gestante e para o bebé em uma gravidez de alto risco,
da contaminacao de doencas sexualmente transmissiveis e das conseqiiéncias de abortos

sem condig¢des técnicas adequadas e de higiene.

Outra conseqiiéncia importante da gravidez ¢ a interrup¢ao da escolaridade da
maior parcela dessas adolescentes em virtude de unido precoce, cuidados com o filho,
ingresso no mercado de trabalho para aumentar a renda familiar, tentativa de esconder a
gravidez. Em todos os casos, a adolescente que engravida tem grande possibilidade de
abandonar a escola, sendo dificil a sua reinser¢do posterior no sistema educacional.
Também no caso dos rapazes, assumir as responsabilidades paternas pode significar a
interrupc¢ao da educacdo formal. A fala de Sumé - dezessete anos, um filho de dois anos e
gravida de seis meses, residente no Aglomerado da Serra com pai, mae e sete irmaos

ilustra essa situagao:

... quando se tem um filho, ndo tem um tempo. Igual eu assim ndo tenho tempo
pra nada. O tempo que vocé tem, tem que dedicar a ele. Quando adoece vocé
fica doida. [...] mas um filho adoecer a gente fica doida. E agora eu tenho que

trabalhar e fica mais dificil de voltar a estudar, porque ndo tem como trabalhar e

%6 Organizagio sediada em Sdo Paulo, afiliada 4 Family Health International.
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estudar. Eu tenho que fazer ou uma coisa ou outra ou entdo deixar ele por conta

dos outros... Sumé

Ainda relacionada com a falta ou com a inadequada orientag@o sexual discutida na

escola, esta a contaminagdo por DST. E outra vivéncia que analiso neste estudo.

Segundo a OMS, estatisticas mundiais revelam que 5% dos adolescentes contraem
algum tipo de doenga sexualmente transmissivel (DST) a cada ano. Diariamente, mais de
sete mil adolescentes — cinco por minuto — sdo infectados pelo HIV, num total de 2,6
milhdes por ano, o que representa a metade de todos os casos registrados. Estima-se que
dez milhdes de adolescentes vivem hoje com o HIV ou estdo propensos a desenvolver a
AIDS entre os proximos trés a quinze anos. Aproximadamente 80% das transmissdes do
HIV no mundo decorrem do sexo desprotegido. O adolescente ¢ mais propenso a
dispensar o preservativo ou porque ndo tem acesso a ele ou porque ndo existe uma
adaptagdo de tamanho ou porque ndo ¢ capaz de convencer o parceiro ou parceira da

necessidade do seu uso, entre outras causas. Na presenca da DST, o risco de transmissao

do HIV é trés a cinco vezes maior.

No Brasil, tal tendéncia se repete, ja que 13,4% dos casos de AIDS diagnosticados
entre 1980 e 1998 foram em adolescentes. Ainda que ndo infectados pelo HIV, existem
adolescentes afetados psicoldgica e emocionalmente pela perda de familiares ou pela
dispensa de cuidados a seus familiares, amigos ou parceiros sexuais contaminados.
Muitos se tornam orfaos e sdo obrigados a assumir as responsabilidades tipicas dos chefes
de familia, quando vivem o inicio da adolescéncia, antes mesmo de completar o EF ou de
adquirir alguma habilidade profissional. O depoimento de Rama — dezesseis anos, um
filho de seis meses, residente no Aglomerado da Serra, com a mae e outros seis irmaos
menores demonstra um pouco da enorme distancia entre a educacgdo escolar e a realidade

dos adolescentes pobres:

Eu aprendi mesmo foi no Posto de Saude, quando eu fui fazer o planejamento
familiar: como ¢ que se pde a camisinha, que se coloca o DIU. Porque na
escola, eles nao mostram isto. Eles dao as
palestras e s6. Eles mostram no livro, mas ndo tem um material assim que a

gente possa utilizar. A escola ndo precisa definir quem tem relagdes € quem nao
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tem. Podia distribuir a camisinha na escola, principalmente por causa de

doengas. Crianca a gente pode cuidar. Doenga, algumas ndo tem cura. Rama

Outra situacdo vivenciada pelos adolescentes que desperta minha atengdo ¢ o
abuso de drogas. A possibilidade de envolvimento de jovens em acidentes de transito,
relacionados ao consumo excessivo de bebidas alcoolicas ¢ duas vezes maior que a
registrada em adultos, segundo o Departamento Nacional de Estrada de Rodagem —
DNER. A maior parte das mortes de adolescentes no transito, estd relacionada com
acidentes deste tipo. Ai estd outra questdo que os professores do EF e do EM deveriam
estar capacitados a discutir a luz de seus contetidos disciplinares. Ressalto, entretanto, que
ndo se trata de imprimir um tom de moralismo na discussdo nem de uma visdo, hoje,
ingénua da droga como alternativa de contestag@o. Por isso, para clarificar a concepgao
com que estou trabalhando, preciso explicitar alguns aspectos dessa questdo que

abrangem drogas licitas e ilicitas.

Com efeito, desde a década de oitenta, a estabilidade do consumo de alcool, na
Europa e nos EUA, vem sendo posta como uma questdo de sobrevivéncia para as grandes
corporagdes. Ja na Asia e na América, regides que, historicamente, tém consumo menor
de cerveja, evidencia-se a penetracdo das grandes corporacdes transnacionais, desde o
final do século passado. Eventos culturais, esportivos e musicais sdo cada vez mais
promovidos por cervejarias e tabacarias com o objetivo de vincular sua marca aos
adolescentes. A socidloga Carlini-Cotrim (2000) alerta para o fato de que, inclusive
relativo & legislacdo brasileira, tenta-se construir a idéia de que cerveja ndo ¢ bebida
alcoolica. Ao mesmo tempo em que proibe a propaganda de 4lcool na televisdo entre as
seis e as vinte e duas horas, a definicao legal para bebidas alcoodlicas abarca aquelas que
tiverem 13% de teor alcoodlico em sua constituicao, excluindo da definicao a cerveja que
possui 4,7%. Quanto ao tabagismo, lembro-me, com riqueza de detalhes, de uma situagdo
quando trabalhdvamos, em sala de aula, uma discussdo sobre a construg@o histdrica dos
padrdes de beleza. Respondendo ao meu questionamento sobre o conceito de beleza, uma
aluna se reportou a um rapaz que aparecia numa propaganda de cigarros HOLLYWOQOD,
que era apresentada nos veiculos de comunicagdo naquela época. Tratava-se da chegada
(de helicoptero e de JEEP) de uma turma de amigos a uma praia aparentemente deserta.

Apos a chegada, praticavam um esporte radical, do qual nem eu nem os alunos sabiamos
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o nome. Consistia num surf de areia. Depois disso, a galera®’, composta por mogas e
rapazes de nariz aquilino, cabelos lisos, queixos afilados e peles sem nenhuma marca, se
reunia em volta de uma fogueira ¢ comemorava — HOLLYWOOD - o sucesso. Apos
ouvir a confirmacdo de outras alunas de que aquilo ¢ que era homem bonito, um aluno
adolescente pergunto-me se aquela era também a minha opinido. Respondi-lhe que
considerava aquele rapaz da propaganda um jovem muito bonito. Ele, entdo, afirmou, e
foi confirmado por dois outros alunos, que ele se parecia um pouco com aquele rapaz.
Depois de ter sido zooado pela galera ele explicou que “eu nao tenho o helicoptero, nem

o JEEP, mas o HOLLYWOOD a gente compra”.

A propésito, Gabriel, O PENSADOR, Bollado Emecé e Memé, em alguns trechos

da musica Cachimbo da Paz, que expressam bem a realidade que tento retratar aqui

Todo mundo experimenta o cachimbo da floresta. Dizem que ¢ bom. Dizem que
ndo presta. Querem proibir, querem liberar. E a polémica chegou até o
Congresso. Tudo isso deve ser pra evitar a concorréncia, porque nao ¢
Hollywood, mas ¢ o sucesso ...Na delegacia so tinha viciado e delinqiiente.
Cada um com um vicio e um caso diferente. Um cachaceiro esfaqueou o dono
do bar, porque ele ndo vendia pinga fiado. E um senhor bebeu uisque demais,
acordou com um travesti ¢ assassinou o coitado. Um viciado no jogo apostou a
mulher, perdeu a aposta ¢ ela foi seqliestrada. Era tanta ocorréncia, tanta
violéncia, que o indio ndo tava entendendo nada. Ele viu que o delegado
fumava um charuto fedorento e acendeu um “da paz” pra relaxar. Mas quando
foi dar um tapinha, levou um tapdo violento e um chute naquele lugar. Foi
mandado pro presidio e no caminho assistiu um acidente provocado por excesso
de cerveja: uma jovem que bebeu demais atropelou um padre e os noivos na
porta da igreja. E pro indio, nada mais faz sentido. Com tantas drogas, porque

$0 0 seu cachimbo € proibido?

Outra vivéncia que caminha paralelamente com o tabagismo ¢ a da inser¢do do

adolescente no mercado da droga. Esse mercado desempenha, hoje, importante papel na

> Escrevi a expressdo galera em italico por entender que este termo ¢é utilizado, de maneira geral pela
literatura que trata do tema para designar grupos de adolescentes pobres, com relativa organizacio interna.
Se estivéssemos nas décadas de cingiienta e sessenta e fossem seus integrantes adolescentes das classes
médias, o termo para designa-los seria “turma”. Segundo Guimaraes (199, p.208) “ recentemente, vém-se
registrando, de forma crescente, a existéncia de galeras de classe média”.
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economia mundial, perdendo apenas para o mercado de armas e o de petroleo. Segundo a
OMS, o comércio de drogas movimentava, até 1995, U$ 300 bilhdes de dolares ao ano.
Segundo o Relatorio Final da Comissao Parlamentar de Inquérito - CPI do Narcotréafico —
da Assembléia Legislativa de Minas Gerais (2001) , alguns traficantes — empresarios do
crime organizado — de renome nacional vieram para Minas Gerais por serem vitimas, em
seus estados de origem, de concorréncia desenfreada e repressdo mais violenta. A
extensao territorial mineira e o potencial consumidor motivam esses empresarios do crime
organizado a se estabelecerem e a comandar daqui seus negdcios. O mesmo Relatorio cita
dados relativos a atuagdo da Policia Militar, no periodo de 1997 a 1999, no combate ao
narcotrafico: apreensdao de 480 veiculos, 220 armas, 100 celulares, 74 quilos de cocaina,
55 quilos de pasta de coca, 5.700 papelotes de cocaina, 12.700 pedras de crack, 2.600
quilos de maconha prensada, 10.300 buchas de maconha e conducao de 12.400 adultos,
3.300 adolescentes e 103 criangas envolvidos com o trafico de drogas. Vale lembrar que
na regido metropolitana de Belo Horizonte ha 330 mil desempregados. Na regido de Belo

Horizonte, estima-se a existéncia de 20 mil avides e mulas™.

Num trabalho de Formagdo Continuada e em Servigo com profissionais da
Educacdo na Regido Leste de Belo Horizonte, em 1999, fui informada por uma professora
que, chorava e contava que havia sido procurada por um aluno adolescente que a
acompanhou até o ponto do O6nibus na saida da escola com o objetivo de dizer-lhe que
tudo o que era trabalhado num projeto na escola sobre a questdo das drogas era real e que
ele trabalhava como avido. O aluno disse-lhe ainda que, com o salario de auxiliar de
pedreiro do pai e com o dinheiro de algumas lavacdes de roupa da mae, nunca seria
possivel comprar a medicagdo de que a mae precisava para controlar uma disfuncao
cardiovascular que a acometia e deixava-a por tempos acamada e ampliar o inico comodo
do barraco em que viviam ele, os pais e os cinco irmdos menores. Por fim, o adolescente
agradeceu-lhe e pediu que ela continuasse a desenvolver o trabalho, porque ele sabia que

iria viver pouco, ja que desempenhava a funcao de avido.

Também eu, no primeiro semestre de 2000, fui procurada por um aluno

adolescente-pai que queria conversar comigo, pois, depois de quase um ano sem emprego,

¥ Ambos os termos designam transportadores de drogas. O que diferencia um do outro é quem esta levando
para quem, ou seja, se de um traficante para um usudrio ou se de um traficante para um traficante de menor
estatura empresarial. As mulas chegam a transportar a droga dentro do corpo, necessitando, as vezes, se
submeter a pequenas cirurgias, que ndo raramente, resultam em morte ou lesdo.
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recebera um convite para trabalhar no mercado da droga e ele precisava sustentar a filha

de quase dois anos.

Vivéncias tragicas somam-se nesses contextos. Lembro-me, também que, no final
do ano de 1998, fui surpreendida com o telefonema de uma funcionaria da escola, seguido
de outros trés telefonemas de alunos para me dar a noticia da morte de um ex-aluno.
Morto a tiros num sabado por outro ex-aluno, depois de haver assassinado, na quinta-feira
anterior, um outro ex-aluno por problemas com o mercado das drogas com o qual os trés
se viam envolvidos. Todos eram adolescentes pobres. Ele era um adolescente de dezoito
anos, que matou outro adolescente de dezessete e foi morto por outro adolescente de
quinze. Todos nos — adultos, trabalhadores em educacdo - os conheciamos desde os sete
anos de idade na antiga primeira série. Todos eles — adolescentes, educandos - ja haviam
abandonado a escola (ou tinham sido abandonados pela escola). Nos perdemo-los para o

trafico.

Concluo desses episodios que as tentativas feitas para evitar isso foram pessoais,
pois ndo existe a menor abertura para a implementagao de um trabalho coletivo na escola
do qual cada um de nos educadores, ou pelo menos mais que um, sejamos participantes
efetivos na luta para amenizar os problemas vividos no cotidiano escolar. Muitas vezes, os
sentimentos que presenciei e partilhei com meus colegas de trabalho restringiam-se a
situagdo-limite em que o medo, o sentido de impoténcia e o desanimo imperavam. Assim,
a consciéncia dos limites da agdo escolar me encaminha a leitura de que o controle do
abuso das drogas deve ser uma atividade que envolva diferentes setores voltados para os
aspectos de prevencao, fiscalizacdo e educagdo. Entretanto, no que tange a parcela da

educagdo, o que ougo de meus colegas ¢ “ndo fui formado para isto”.

Dignos de nota também sdo os comentarios constantes de alunos, desde
adolescentes até idosos, sobre o medo de andar pelas vilas do Aglomerado Serra devido
ao aumento da violéncia porque a violéncia estda demais. SO no més de agosto de 1999,
cinco adolescentes ligados ao trafico tinham sido mortos. Tiroteios estdo freqiientes e
batidas policiais, bastante violentas. A Escola, que deveria funcionar até as vinte e duas
horas e trinta minutos, passou, entdo, a funcionar até as vinte ¢ duas horas para que os
alunos - e os professores também - possam ir embora mais cedo. Alguns colegas de

trabalho acreditam que esta seja realmente uma medida capaz de afastar a violéncia.
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Também em 1996, o indice de mortandade de jovens brasileiros s6 ¢ comparado as
mortes resultantes de conflitos armados: mais de cinco mil adolescentes foram
assassinados. As taxas de mortalidade por homicidio, entre homens de quinze a 24 anos
de idade, sdo quase 50% maiores que as registradas nos Estados Unidos, com grupo etario
e de género semelhante. Tais assassinatos se concentram nos grandes centros urbanos, nas
regides de garimpo e nas de conflitos de terra, portanto, envolvendo adolescentes pobres,

em sua maioria.

Dentre as trés maiores causas de mortes de adolescentes, em todo o mundo,
localiza-se o suicidio. S@o, pelo menos, cem mil adolescentes suicidando anualmente. No
Brasil, por questdes de valores culturais, religiosos e sociais, a maioria dos casos de
suicidio ¢ subnotificada. Mesmo diante desse quadro, em 1996, foram registrados
oficialmente 1.462 (hum mil, quatrocentos e sessenta e dois) suicidios efetivos de

adolescentes entre dez e dezenove anos de idade.

Tais situacdes, mesmo nao sendo as Unicas, configuram algumas das maiores
dificuldades para que o adolescente permanega na escola e nutra algum desejo de
construir conhecimento. A andlise dessas situacdes em profundidade precisa vincular-se
aos indices de negacdo da presenca e da resisténcia social dos pobres presente em nossa
sociedade. Os adolescentes pobres encontram maiores obstaculos para se integrarem no

pleno dos direitos sociais da cidadania. Sposito (1999, p.10) ilustra esta realidade assim

Assim, para a grande maioria da populagdo jovem brasileira — seus setores
empobrecidos — os niveis de escolaridade sdo baixos, o trabalho precario ou o
desemprego sdo realidades cotidianas, as unides sdo precoces as vezes
acompanhadas de prole nos setores menos escolarizados, observando-se poucas
perspectivas de vida diante do incremento da violéncia nas areas urbanas

metropolitanas, sobretudo os homicidios.

Mas, de que cidadania estou falando?

Em seu art 2°, a LDB define cidadania como sendo finalidade da educacdo escolar

o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
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qualificacdo para o trabalho. Em carta ao professor com que apresenta o volume que trata
dos Temas Transversais nos PCN, o Ministro da Educacdo e do Desporto Paulo Renato

Souza (1998) diz que

O papel fundamental da educacdo no desenvolvimento das pessoas e das
sociedades amplia-se ainda mais no despertar do novo milénio e aponta para a
necessidade de se construir uma escola voltada para a formagdo de cidadaos.
Vivemos numa era marcada pela competicio e pela exceléncia, em que
progressos cientificos e avangos tecnoldgicos definem exigéncias novas para os
jovens que ingressardo no mundo do trabalho. Tal demanda impde uma revisao
dos curriculos, que orientam o trabalho cotidianamente realizado pelos

professores e especialistas em educa¢ao do nosso pais.

A concepcdo de formagdo e a de cidaddos trabalhadas pelo Governo Federal e
aqui expressas na manifestacdo de seu Ministro da Educa¢do e do Desporto t€ém qual
significado? Formar cidaddos, nesse manifesto, significaria formar individuos que
conhecem seus direitos e seus deveres? Significaria formar individuos capazes de se auto-
ativar em relacdo as competéncias exigidas pelo mundo do trabalho? Significaria ensinar

os direitos garantidos em lei?

Levanto tais questdes por entender que ao afirmar que “avangos tecnologicos
definem exigéncias novas para os jovens que ingressardo no mundo do trabalho”, o
ministro ndo considera o fato de que a parcela dos 3,5% de usuarios da Internet na
América Latina que nos cabe ndo ¢ composta por adolescentes pobres e, segundo dados
do DIEESE, os jovens ja sdo 14,1% dos desempregados s6 em Belo Horizonte. Quanto

aos dados de usuarios da Internet, a tabela abaixo ¢é bastante esclarecedora:
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TABELA 2
NUMERO TOTAL DE USUARIOS DA REDE INTERNET
Margo de 2000 = 304 milhdes

% Localizacao

45 Estados Unidos e Canada
27 Europa

23 Asia Pacifico

95 Total Parcial

3,5 América Latina

1,5 Africa e Oriente Médio
100 Total Geral

* Estimativa de 350 milhdes em dezembro de 2000.
Fonte: CEPAL - Reunido Regional de Tecnologia da Informagdo para o

Desenvolvimento.

Ainda a respeito do tema cidadania, considero otimista a concepc¢ao de cidadania
formulada por Marshall na perspectiva de assegurar tratamento pleno a cada membro de
uma sociedade de iguais. Em sua valorizagdo da igualdade, Marshall entende que haja
igualdade ao acesso de todos, em iguais condicdes, a espagos que cada sociedade elege
como fundamentais, seria o parametro para se definir a existéncia da cidadania.
Entretanto, nossa sociedade ndo ¢ de iguais e, portanto, necessita de um tratamento de

nao-iguais.

No que tange a educagdo escolar, concebo a colaborag¢do para a formagao cidada
como a instrumentalizagdao dos adolescentes, mediante os contetidos disciplinares, para a
elaboracdo de conceitos a serem aplicados em agdes individuais e/ou coletivas. Quando
um aluno aprende o contetido disciplinar da Tabela Periodica, ele ¢ capaz de identificar e
classificar os elementos que a compdem, a defini¢do de fusdo, combustio e reacdo e até
mesmo de ser aprovado no vestibular. Quando o mesmo aluno constréi o conceito e
elabora a problematizagdo a partir de sua interagdo na realidade, ele ¢ capaz de, ao
adentrar uma sala escura, com portas e janelas fechadas e sentir cheiro de gas,

encaminhar-se para abrir as janelas enquanto alerta para que os colegas nao acendam as
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luzes ou ndo entrem na sala e divulgar a possivel situacdo de risco em busca de solucao
definitiva para o problema. Importante ressaltar que, sem tal atitude, sua aprovag¢do no
vestibular estard seriamente comprometida em funcdo dada a sua demonstragdao de falta
de habilidade em preservar a propria vida e a dos que o cercam. Tal inabilidade deveria
ser imputada, também, ao professor que ensinou Tabela Periodica a esse adolescente? E,

também, ao formador que licenciou o professor desse adolescente para a docéncia?

No entanto, a questdo de acesso a escola ndo se limita apenas a demonstracao de
determinadas habilidades. Assim, de fundamental importancia social na década de setenta,
a conquista do direito ao acesso a escola - mais vagas para a educagdo atualmente, nao ¢
o bastante™. Assume relevancia social a partir da década de oitenta a bandeira da
qualidade da educacao ofertada. Utilizo a nogdo de qualidade, aqui, para caracterizar a
concep¢do educacional que propde dar significado aos contetidos disciplinares, as
experiéncias (praticas e expectativas) escolares e as vivéncias sociais dos sujeitos
envolvidos no processo educativo, efetivando a cidadania. Neste sentido, o
distanciamento existente entre o cotidiano escolar ¢ o mundo adolescente precisa ser
superado. A exclusdo escolar precisa ser trabalhada quanto as relagcdes que os alunos
adolescentes estabelecem com a instituicdo, que ¢ representada na figura dos adultos
professores, e a desses adultos com os adolescentes. A educagdo escolar ¢ pensada,
proposta e planejada por adultos que, inseridos no mundo do trabalho formal,
desenvolvem praticas pedagogicas que dificultam, ao olhar dos adolescentes -
notadamente os pobres - a identifica¢do de sentido de permanéncia na escola e de desejo

de aprender.

Posto isto, entendo que a abordagem do fracasso escolar muito presente nas
discussoes acerca de educacdo na década de oitenta, de um modo ou de outro, acabava
culpabilizando o sujeito aluno, via discursos, em virtude de atributos tais como: familia
desestruturada, sobrecarga de trabalho dos pais, desinteresse inerente a adolescéncia,
dificuldade de aprendizagem, entre outros. Por conseguinte, ao trabalhar com a
abordagem da exclusdo escolar considero um conjunto de processos que levam ao

fracasso da pratica da escola. Tal conjunto abarca, entre outros elementos, a

%% Importante localizar que, se ¢ real o dado de que ha vagas para todos no EF, o mesmo nio se cogita em
relagdo a Educacdo Infantil, ao EM, a EJA e ao Ensino Superior. Segundo dados da Comissdo Permanente
de Vestibular - COPEVE/UFMG — Comissdo Permanente de Vestibular, aos 78.708 candidatos inscritos ao
vestibular, em 2001, foram oferecidas 4.362 vagas.
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desvinculagdo dessa pratica quanto ao pertencimento sexual, de género, de classe, de raga,
de religido, de tribo, dos adolescentes envolvidos. Quando digo que alunos evadem (ou
sao evadidos) da escola, o fago por entender que a evasao escolar ¢ resultado, entre outras,
da concepgdao educacional que privilegia fatores intra-escolares em detrimento dos de

natureza socioecondmico € culturais.

Ao finalizar este topico da pesquisa, a medida que fui lendo, relendo, escrevendo,
reescrevendo, produzindo-o, fui construindo a percep¢dao de que essas sdo as situagdes
que envolvem, hoje, boa parcela dos adolescentes pobres alunos da rede publica de Belo
Horizonte — notadamente da Rede. Repito: refiro-me a essas situagdes de vida desses
adolescentes. Dificultadoras sdao as formas como os sujeitos adultos professores lidam
com tais situacdes no cotidiano escolar. Ndo se considerando preparados para fazer de
seus componentes curriculares instrumentos de constru¢do da melhoria da qualidade de
vida de seus alunos, manifestam, conseqiientemente, a forma como os concebem: seres
ainda em formacao. E, portanto, pleiteadores da transmissdo técnica de tais conteudos por
parte deles, professores. Nao reivindicam para si o lugar de sujeitos no processo
educacional e, por conseguinte, ndo percebem, nas resisténcias escolares de seus alunos

adolescentes pobres, manifestacdes dessa reivindicagao.

4.4 A escola pela lente dos adolescentes

A concepgao de educacao na qual me engajo me faz considerar que a Escola ¢ uma
das poucas instituicdes que tem como fun¢do social dar continuidade a formagdo de
sujeitos de cidadania plena possibilitando-lhes a insercdo na vida social e capacitando-os
a produ¢do de novos conhecimentos. Entretanto, observo que tal institui¢do ndo tem
cumprido seu papel de informadora nem tampouco o de formadora. Na formacao inicial
de professores para atuar em todos os niveis e modalidades da EB, a énfase situa-se,
predominantemente, na competéncia técnica, no conhecimento dos conteudos da
disciplina especifica, distanciando-se das outras dimensdes da formagdo profissional
desses sujeitos. As entrevistas que realizei com formadores permitiram-me observar que
as especificidades de conjunto apresentadas pelos sujeitos educandos adolescentes com o0s

quais os professores irdo trabalhar sdo tratadas da mesma forma irrelevante.
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No que tange ao papel da escola de informadora, ja foi dada como funcao social de
seus profissionais, em outro momento histérico, a reproducdo dos conhecimentos
produzidos nas Universidades®. Hoje, essa fungdo ndo encontra eco, mesmo porque, em
grande maioria, o conteido reproduzido pelos professores ¢ aquele produzido pela
industria do livro didatico. Esse contetido, quase na totalidade dos casos, se encontra

defasado e inadequado aos interesses da faixa etaria a que se destina, como constata a fala

de um formador sujeito desta pesquisa:

Nos analisamos quinze livros didaticos aqui. Nos quinze eu resolvi analisar so a
lingua. Dois falaram que a lingua serve para falar, os treze demais falaram que a
lingua ¢ um 6rgao musculoso cuja func¢ao € empurrar o bolo alimentar. Nenhum
disse que a lingua serve para beijar, pra falar mal dos outros ou para elogiar as
pessoas, nenhum disse que a lingua é alimento, como a lingua do boi. Quer
dizer ¢ uma lingua que ndo ¢ faladeira, ela ndo € erotica, ela ndo tem
significados, ela nao tem utilidade. Uma lingua que s6 € um 6rgao musculoso.
Ela n3o ¢ a minha, ela ndo ¢ a sua e o que dira a lingua desses jovens. Entdo
esse corpo que se apresenta na escola, ndo ¢ um corpo que tem identidade com

essa juventude. Daksha

Desse modo, essa pratica leva os professores a ndo se perceberem sujeitos € a agir
como reprodutores de um planejamento pensado por outros. Além disso, julgam-se nao
competentes para elaborar alternativas. Muitas vezes, a informacao trabalhada em sala de
aula destoa, em dados cientificos, daquela trabalhada pela midia. Para ilustrar o que tento
teorizar aqui, relatarei uma situa¢do vivida durante uma Assembléia da Campanha
Salarial 2001 da Rede, no segundo semestre do ano passado. Fui procurada por uma
professora de Biologia de uma escola da Rede, onde ja fiz alguns trabalhos de consultoria.
Segundo seu relato, numa segunda-feira, dando aula sobre Reproducdo Humana, ao
abordar o processo de fertilizagdo, foi interrompida por um aluno que disse: “Agora
mulher s6 precisa de homem pra gozar, porque ja pode fazer menino com outra mulher,
fessora! Eu vi no Fantéstico, ontem!” Ai, uma aluna respondeu: “Nem pra ter prazer! Eu
mesma acho os manos muito rapidinhos! Prefiro outra mina!” A professora relatou-me
que decidiu dar vazao aos dois assuntos ¢ ficou encantada com o nivel de curiosidade e

de participagdo daqueles adolescentes.

5 Franklin Bobbitt elaborou esta proposi¢io em 1918 e, em 1924, aprofundou-a em duas obras. Tal
proposi¢do deu contornos nitidos aos principios fordistas na educagéo escolar.
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Quanto ao papel de formadora da instituicdo-escola, algumas falas de adolescentes
demonstram a caréncia de convivio e a auséncia de relagdes interpessoais respeitosas. Eis

alguns exemplos:

A gente ja sabe que emprego ta dificil. Mas algum motivo tem que ter pra gente
continuar vindo na escola. Porque ¢ f... saber que nao vai rolar emprego legal e

ainda ser tratado mal por professor fdp. Arthur

Quando eu chego do meu servico, eu tomo banho e desco rapidinho. As vezes
eu acho que ndo vale a pena. Que eu ia ganhar mais se ficasse vendo novela. E a
amizade e o respeito de gente como vocé que me faz descer. Quando, as vezes
eu ndo desgo € porque a lembranga de coisas chatas ¢ maior que a de coisas
maneiras, porque tem hora que professor, patrdo e traficante tratam a gente da

mesma forma: como escravo. Belerofonte

A analise do papel formador da Escola pode ser respaldada teoricamente por Rudduck

(1996 ):

O que estd faltando no debate ¢ aquele sentido do contexto social que pode
ajudar tanto professores quanto alunos a encontrarem um objetivo social
comum para a aprendizagem, em substituicdo a camisa-de-forca de testes e
exames desenvolvidos para uma época em que a evidéncia do aprendizado
memoristico era vista como medida de valor. A medida que as redes de
informacao, via sistemas de comunicagdo, tornam cada vez menos necessario
que os alunos armazenem informagdes em suas mentes, essas mesmas redes
tornam urgentemente necessario que eles aprendam a selecionar, analisar e
compreender tais informacdes, a medida que precisam delas. Sera que o
trabalho escolar deve centrar-se no aprender a aprender para o
autodesenvolvimento, em um mundo voltado para o respeito miituo e para a
solidariedade? Ou deve ser desenvolvido sobre o individualismo competitivo
atrelado a competéncias fragmentadas e interesses individuais — ‘resultados’
que prometam niveis de desempenho que podem ser facilmente mensuraveis?

Conforme nos distanciamos dos sistemas burocratizados de industrializagdo em
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diregdo as insegurangas mais fluidas do século XXI, a primeira op¢ao parece ser

a mais apropriada.

Os adolescentes pobres demandam cidadania, ou seja, tém demandas
aparentemente claras que se referem a direitos basicos: educacdo de qualidade, saude,
seguranca, emprego etc. Em geracdes anteriores, a perspectiva de ser absorvido pelo
mercado de trabalho formal em fung¢do da conquista de um diploma constituia fator de
motivagdo para os estudos. Hoje, tal perspectiva ndo se coloca para a maioria dos sujeitos
que estdo atravessando a idade de formacdo adolescente. Isso constitui um dos motivos
pelos quais fica muito mais distante a formulagdo de um projeto pessoal que vislumbre os
objetivos de passar pelos bancos escolares. Em outras palavras, a falta de perspectiva de
um futuro profissional leva muitos adolescentes pobres a postura de desvalorizagdo da
experiéncia escolar. Essa postura ¢ ainda acentuada pela dificuldade demonstrada pelos
professores em conscientiza-los de que, apesar das dificuldades concretas do mercado de
trabalho, qualquer profissdo exige um minimo de escolaridade. Ndo conscientizam-nos,
ainda, da visdo critica sobre as oportunidades que profissionais qualificados t€ém, mesmo
quando estdo desempregados, dada a escolarizagdo e a posse de diploma que lhes
conferem maior auto-estima que a outros. Mas, os depoimentos de trés dos alunos

entrevistados atestam o dominio dessa compreensao, por parte deles:

O professor ... falou que tem um cunhado que é engenheiro ¢ estd dirigindo
taxi. Eu acho que ¢ muito melhor esta situagdo do que ndo ser nada. Dai que eu
quero estudar, quero ser respeitado e quero ter aulas que mudem alguma coisa
na minha vida. Eu nfo t6 aqui s6 pra garantir saldrio de professor, ndo!

Cuchulain

Eu estudo porque quero mudar alguma coisa na minha vida. Minha avé educou
minha mae e os irmdos dela lavando roupa para os bacanas. Até pra conseguir
emprego de baba, hoje em dia esta dificil. Tem que ter a carteira assinada,

experiéncia e escola. Raiko
Mesmo se nao rolar um trabalho, eu ndo quero ser ‘mané’. Patrdo, vizinho,

governo e candidato e até mulher te passa pra trds se vocé ndo ‘dominar os

papos’. Gallaad
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Professora, vocé lembra do Jefao? Ele vai voltar pra escola ano que vem. Ele

estava trabalhando de ‘oreia seca’’®

. Agora la na firma dele tem que ter a 6*
série pra ser fichado e ele ainda ndo tem. E... ndo ha como ter um trabalho legal

se ndo estudar! Dédalus

Alunos adolescentes costumam expressar como critica a instituicdo escolar o fato
de ela ndo ser capaz de criar oportunidades de interagdes significativas entre os sujeitos
do processo educativo. A demanda pelo aspecto formador no cotidiano da escola se
apresenta a medida que adolescentes denunciam que carecem de alguém que se interesse

por eles e esperam da escola, principalmente do sujeito professor, ajuda e incentivo.

Minha mae ndo sabe, eu ndo sei e se 0s meus professores ndo se interessarem
por mim eu nunca vou saber. Eu ndo tenho computador em casa pra fazer
pesquisa. A professora de Matematica disse que a filha dela fica até tarde, no
sadbado, no computador fazendo pesquisa. A gente ndo tem uma biblioteca pra
pesquisar, os professores ndo emprestam livros pra levar pra casa. Eu preciso
que alguém me ajude, porque eu so tenho a escola pra recorrer. Os professores

sd0 as pessoas que podem me ensinar alguma coisa! Gilgamesh

Se eu ndo tivesse consciéncia que a gente precisa do estudo até pra ‘lavar
privada’, eu ndo estaria aqui agiientando esse monte de professoras ‘pé no
saco’. Elas ndo ddo um incentivo, um empurrdo. E s6 rasteira! Vocé sabe muito

bem do que eu estou falando, ndo é Analise? Héracles

Nao ¢ todo mundo, mas quase todos os professores a gente sabe que quando
comecam a se aproximar ¢ a ficar muito amiguinho da gente, querendo saber da
vida e tal, ou é porque vao fazer greve, ou € porque querem o voto da gente pra

alguma coisa. Hércules

Eu engravidei, abortei, fui pro hospital e quase ‘fui pro saco’. As Unicas pessoas
que perguntaram por mim, quando eu voltei foi vocé e as cantineiras. O resto
nem notou.Depois a ... faz aniversario e me chama de grossa, porque eu nao dei
parabéns pra ela na festa que os puxa-sacos fizeram e uns espertinhos

aproveitaram pra nao ter mais uma aula chata depois do intervalo. Icaro

1 ~ 1. . . . ~ ..
81 Expressdo utilizada para designar ajudantes ou serventes de pedreiros na construgio civil.
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Além da relacdo interpessoal baseada no respeito mutuo, os adolescentes buscam,
na escola e em seus agentes, alguém para confiar, para compartilhar a vida, alguém que
lhes fale, com quem possam falar, que os ouca. Desejam que a relagdo com os professores

se paute nesta ldgica. Querem ver suas falas valorizadas.

O professor perguntou quem jogou o papel nele e mesmo eu dizendo que nio
fui eu, ele me mandou pro Diretor. Furei o pneu dele, porque ndo tenho

coragem de furar ele. E ndo fui eu, porra! Jasao

Os professores ndo pedem a opinido da gente pra nada. E tipo assim, eles
decidem como as coisas vdo funcionar, depois avisam pra gente e quando a
gente ndo segue, dizem que a gente esta desrespeitando as regras. Quem disse

que eles podem montar as regras sozinhos. S6 porque sdo mais velhos? Kintaro

Em suas conclusdes finais, enfatizando a demanda dos alunos pelo
estabelecimento de relagdes afetivas que permeiem o cotidiano dos sujeitos no processo

educativo na escola, Silva (2000), apresenta a seguinte reflexao:

Notamos que ha vivéncias préprias do universo jovem, muitas vezes
imperceptiveis na pratica dos educadores, que exercem, no entanto, uma grande
influéncia, tanto no processo de aprendizagem, quanto no envolvimento dos
alunos com a escola. Questdes como a frustragdo no trabalho, a pouca
perspectiva de sucesso, a baixa auto-estima, o uso de drogas, e as dificuldades
de inter-relagdes com os colegas, tém recebido pouca atencdo e, em geral, a
escola ndo tem oferecido respostas as aflicdes dos alunos. Esses temas
apareceram, sutilmente em alguns casos, de forma explicita em outros, mas
sempre como um pedido para que a escola abrisse discussdes e os ajudasse a

esclarecé-los.

Diante disso, a escola precisa se organizar propiciando uma pratica que ressalte a
importancia do didlogo entre os sujeitos que a compdem. O didlogo permite conhecer o
outro, bem como a forma da constru¢ao do conhecimento ¢ da identidade do outro. Em
contrapartida, o didlogo propicia também o auto conhecimento, a medida que, ao
estabelecer comparagdes com outros pontos de vista, os sujeitos passam pelo processo de

pensar as proprias concepgoes. Nesse sentido, a discussdo aberta que possibilite a
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convivéncia de concepcgdes diferentes e a elaboragdo de conceitos parece nio ser
disponivel aos adolescentes pobres em outros espagos sociais. Assim, tanto a familia,
quanto os espacos de trabalho ou os grupos de amigos ndo conseguem se configurar como
ambientes capazes de suprir suas necessidades e expectativas quanto a questdes que
consideram problemas ou obstaculos a sua permanéncia na escola ou ao sucesso escolar.

A proposito disso, esse aluno assim se manifesta:

Quando a ... perguntou em que série a gente vai aprender educagdo sexual,
aquela...de ciéncias disse que quem tem que ensinar a gente a ‘fechar as pernas’
¢ a familia da gente. N6s pensamos em contar pro Diretor, mas ndo vai dar em
nada mesmo. N&o sei como é que é com vocé, professora, mas aqui,pra eles a

gente € preto, pobre e vai ser marginal! Kuan Kung

Os estudos das questdes que inquietam nossa sociedade recebem forte influéncia
das especificidades de conjunto dos adolescentes, na vida contemporanea. Segundo dados
apurados em pesquisa realizada pelo Nucleo de Opinido Publica (NOP), da Fundagao
Perseu Abramo®, a escola ¢ vista como uma institui¢do que se interessa muito pelos
problemas dos jovens de acordo com 20% dos entrevistados. Enquanto 41% acha que esta
institui¢do se interessa mais ou menos pelos problemas da juventude, 24% afirma que a
escola da-lhes pouca atencdo e 15% considera que a escola ndo tem nenhum interesse
pelos problemas juvenis. Perguntados sobre o que constituiria este quadro de
preocupagoes e temas de interesse da juventude, citaram a violéncia, o desemprego e as

drogas, pela ordem decrescente dos percentuais registrados.

Uma fala recorrente, entre adolescentes pobres, com os quais trabalho ha 23 anos,
quanto a indisciplina revela a concordancia de muitos desses sujeitos com a posi¢ao
expressa por Silva (2000), em estudo relacionado a adolescentes da classe trabalhadora,

cursando o Ensino Médio Noturno, numa escola publica:

Demonstram que, as vezes, a indisciplina ocorre pela auséncia de um bom

entrosamento do professor com a turma no campo afetivo; buscam um professor

520 universo investigado nesta pesquisa foi de jovens de 15 a 24 anos de idade, residentes nas nove regides
metropolitanas do Brasil e no Distrito Federal. Foram 1806 entrevistas pessoais ¢ domiciliares, no periodo
de 18 a 21 de novembro de 1999.
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que solidarize com os seus conflitos. As tensdes geradas por relacdes asperas,
assim como os bons frutos de um convivio amistoso, ndo foram percebidas so
nas palavras dos alunos. Ao acompanhar as turmas foram nitidas as
conseqiiéncias, tanto negativas quanto positivas, dessa questao, no cotidiano da
sala de aula. E preciso ressaltar que esse professor amigo, desejado pelos
alunos, ndo constitui alguém que os deixasse fazer o que quisessem, ctimplice
de todas as suas atitudes. Seria alguém que, embora ocupando um espaco no
mundo adulto e, portanto, mantendo sua autoridade, fosse capaz de abrir canais

de comunicagdo com os jovens ¢ , fundamentalmente, inspirar-lhes confianga.

O desejo de que as relagdes com os profissionais da escola sejam de

companheirismo e envolvimento também ¢ detectado por Souza (1999):

Os jovens reforcam a idéia de que precisam de professores que os escutem ¢
valorizem. Sugerem, ainda, que as relagdes de ensino e aprendizagem possuem
forte conotagdo emocional e que os professores bem-sucedidos tém muitas
maneiras de mostrar aos alunos que gostam de ensinar e, mais ainda, que

gostam de ensinar a esses alunos.

Reconhecida a diversidade social e cultural dos sujeitos adolescentes, assinalo,
mais uma vez, que este estudo trata de adolescentes pobres, e ainda deixa espagos para
muitas estratificacdes. Alids, € recorrente na fala desses adolescentes a importancia que
dao aos professores que, sem descuidar dos componentes curriculares necessarios ao
desenvolvimento de seu trabalho, conseguem manter postura firme, sendo capazes de
respeitar e ser respeitados em uma relagdo de sujeitos que, no espago da instituicdo

escolar ocupam lugares diferentes. [lustram minha opinido, os comentarios a seguir:

Os professores desta escola falam que ndo dao trabalho em grupo, porque a
gente faz zona. Na verdade, eu acho que a gente faz zona em aula que o
professor fica tentando enrolar a gente. Na aula de historia, rola muito trabalho
em grupo e, pelo menos aqui, nesta turma, eu nunca vi ninguém fazer bagunca.
Quando alguém comega a zonear ... pergunta se a pessoa estd sendo
desrespeitada e se ndo qual é o problema. Dai, neguinho segura a onda na boa!

Lancelote
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Eu ndo fago bagunca na sala. Eu t6 aqui, porque eu quero vencer na vida, se
Deus quiser. Mas, na maioria das vezes a bagunca acontece porque o professor
ndo tem moral. D4 uma aula paia e quer que todo mundo fique babando de
contente. A pessoa ta cansada, trabalhou o dia todo, correu pro portdo nao
fechar e dar tempo de merendar, assisti aula ruim e, se mandar pra merda, ainda

vai suspenso. Jasao

O desconhecimento ¢ o distanciamento em relacdo as vivéncias sociais dos
adolescentes criam espago para que aparecam e desenvolvam preconceitos e estereotipos
referentes a esses sujeitos por parte de alguns professores. Tal processo se evidencia mais
ainda em relacdo aos adolescentes pobres que tém, como experiéncia vivida a negagdo de
suas vivéncias como possuidoras de conteudo formador. A pratica pedagogica de um
sujeito adulto professor que se posiciona em situacdo de distanciamento em relacdo aos
sujeitos adolescentes alunos caracteriza a negagdo desses adolescentes enquanto sujeitos
de vivéncias e saberes, demarcando uma concep¢do de aluno como ser inacabado e
dependente da transmissdo do conhecimento de outrem. Carrano (2000, p.23) enfatiza tal

entendimento:

A énfase das pesquisas em educagdo nas identidades institucionais ¢ também a
insisténcia na consolidacdo de uma identidade parcelar e fixada do sujeito
educacional. A hipertrofia do olhar da instituicdo escolar, em ultima andlise,
representa a perda da perspectiva da totalidade do ser social e cultural do jovem

que se vé reduzido a monolitica dimensédo identitaria de aluno.

Minha pratica pedagodgica e social me permite afirmar que a relagdo que o
adolescente pobre constroi com a escola® ndo se estabelece a partir do nada. Ela relagio
se constroi a partir de outras relagdes, de outras vivéncias, de outros saberes, de outras
convivéncias, com outros sujeitos. Porém, a relagdo desse adolescente com a escola ¢ uma
relacdo nova dada a forma e o contetdo configurados. Isso permite que a escola passe a
significar processos pertinentes de constru¢do de conceitos para os adolescentes pobres €
a relacdo que eles percebem estabelecida entre a vivéncia escolar e sua vivéncia cotidiana.

Em outras palavras, a escola fara sentido se estiver relacionada com a vida cotidiana do

0 sentido da palavra escola aqui ¢ o do espago fisico, dos saberes especificos, das relagdes entre os
sujeitos que a compdem.
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sujeito adolescente. Quando ele percebe significado no conteudo trabalhado em sala de
aula para a melhoria da sua qualidade de vida — econdmica, afetiva, sexual, social,
religiosa, emocional e tantas outras variaveis — o adolescente vé razao de estar na escola e
estabelece relagdo respeitosa com o professor. Volto a recorrer a fala de alunos

adolescentes para exemplificar o que tento teorizar aqui:

Quando vocé ensinou aquelas coisas das leis de salario minimo, fundo de
garantia, cesta basica e greve que os trabalhadores conquistaram eu e toda a
galera da sala tivemos tesdo de aprender. Quando vocé ensinou sobre como as
mulheres eram tratadas 1a na Grécia e comparou com o que a gente faz hoje
com as mulheres e falou da musica do Tigrdo, do Gabriel e aquela da Amélia®
também. Quando vocé ensinou sobre as musicas de Carnaval e que ¢ uma
Cultura diferente, mas ndo é mais baixa que a dos bacanas ¢ a gente pesquisou
com os avos da gente como surgiu o barato do samba e conversamos naquela
entrevista com os mais velhos aqui na sala sobre a comparacao do samba deles
com 0 nosso rap e até com o pagode e o funk de alguns aqui, também. Quando
vai crescer na vida da gente o respeito, a gente quer aprender. Agora nessas

aulas babacas nao rola mesmo! Cuchulain

A professora ... falou que vocés professores recebem salario de fome, dai eu
lembrei 14 na 5% série, quando a gente fez um trabalho sobre o que ¢ a fome na
Africa e eu fiquei lembrando de uma vizinha que cata coisa no lixo pra comer e
nem mora na Africa. Lembrei quando a gente fez um trabalho de salvar as
baleias e os pivetes também. Se ela soubesse o que ¢ fome, ndo falava bosta.

Kuan Kung

Com efeito, os adolescentes buscam, na escola a fun¢ao formadora ¢ informadora.
Mesmo ela ndo representando para eles ascensdo social na perspectiva econdmica,
representa instrumento para ampliar suas constru¢des culturais e ganhar espagos de
reconhecimento. Ora, a fungdo socializadora é enorme! Esses adolescentes demandam o
estabelecimento de relagdes afetivas, interpessoais. Querem ver suas vivéncias

valorizadas pelos sujeitos professores. Querem ser reconhecidos como sujeitos!

64 Refere ao trabalho feito com as masicas Bonde do Tigrio, Cachorrada e Ai! Que Saudades da Amélia.
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4.5 Os adolescentes pela lente da legislacio educacional

Em seu artigo 22, a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional — LDB,
estabelece que a EB tem por finalidade “desenvolver o educando, assegurar-lhe formacao
comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir
no trabalho e em estudos posteriores.” Com efeito, a formagao inicial dos professores —
aquela que os formadores oferecem na Licenciatura — ao considerar o disposto nesse
artigo, deve atender aos objetivos, as necessidades e as caracteristicas de cada fase de
desenvolvimento do educando, de cada fase de constituicdo do sujeito, de cada fase de
construgdo de identidade. Digo, em decorréncia disso, que a formagdo de um professor da
educacdo, voltada para a habilitacdo a docéncia nos quatro ultimos anos do EF e no EM,
deve incluir, além das exigéncias formativas necessarias a todos os profissionais desta
area, as exigéncias formativas relativas a especificidade que diferencia os sujeitos da
idade de formacdo atendida por esses niveis de ensino. Dessa forma, esses profissionais
devem receber, em seus cursos, na modalidade Licenciatura, elementos tedrico-praticos
que possam, efetivamente, contribuir para, em seu exercicio da docéncia, demonstrar
habilidade de interagir com os sujeitos alunos, de estabelecer dialogo, de construir
(re)significacdo curricular, de utilizar o conteudo disciplinar especifico de sua area como
instrumentaliza¢do necesséria ao seu aluno na construgdo de sua concepcdo de mundo e

de sua inser¢ao no mundo.

Fazem parte das incumbéncias dos docentes previstas pela LDB, em seu artigo 13,
participar na elaboragdo da proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino e zelar pela
aprendizagem dos alunos. A proposta pedagogica que deverd conter os subsidios para
efetivar a apropriacdo dos conhecimentos pelos alunos devera levar em conta as
caracteristicas especificas dos ciclos de idade de formagao para que o trabalho com os
conteudos programados para adolescentes ndo seja similar e nem adaptado do proposto a
infancia, a juventude ou aos adultos. Devera ser, portanto especifico para atender as

necessidades e de acordo com as vivéncias dos adolescentes.
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Uma das Diretrizes Curriculares Nacionais®, instituidas pela Resolugio n° 2/98 do
Conselho Nacional de Educacdo — CNE, homologada em 30 de margo de 1998, diz que
(artigo 3°, inciso II) ao definir suas propostas pedagogicas, as escolas deverdo explicitar o
reconhecimento da identidade pessoal de alunos, professores e outros profissionais. Outra
delas diz que (artigo 3°, inciso IV) o curriculo deve integrar a parte diversificada e a base
comum nacional com o objetivo de estabelecer a relagdo entre educa¢do fundamental, os

varios aspectos da vida cidadi® e as areas do conhecimento®’.

No entanto, na pratica dos cursos estudados, o que se observa ¢ que os curriculos
das Licenciaturas possibilitam pouco, em niveis de complexidade e importancia
necessarios, o trato com o elenco de disciplinas que os compdem visando a
(re)significacio de conhecimentos cientificos historicamente acumulados pela
humanidade, muito menos a constru¢do de valores sociais com os sujeitos adolescentes-
alunos-cidaddos com os quais as Licenciaturas estdo habilitando a trabalhar. Tais
curriculos®® devem proporcionar uma formaco que capacite o profissional a estabelecer
uma relacdo educacional escolar com seus alunos reconhecendo-os como adolescentes,
donos de vivéncias presentes e reais que ndo podem ser ignoradas. E preciso se considere
a necessidade do desenvolvimento das possibilidades de trabalho, localizem, reconhecam,
valorizem e incentivem os saberes e habilidades adquiridos em suas vivéncias. Para isso,
tal formacdo na modalidade Licenciatura precisa se apropriar da discussao da cultura
adolescente contemporanea no trato com os contetdos disciplinares, sensibilizar e
habilitar os Licenciandos para trabalhar com a riqueza da diversidade cultural. Essa
diversidade socialmente construida precisa ser considerada em seus varios

pertencimentos: de classe, de raca, de género, de tribo, de religido e outros.

% O Artigo 2° da Resolugio n° 2/98 do CNE define Diretrizes Curriculares Nacionais como sendo o
conjunto de defini¢des doutrinarias sobre principios, fundamentos ¢ procedimentos da educag@o basica,
expressas pela Camara de Educacdo Basica daquele Conselho. Tais defini¢des orientardo as escolas
brasileiras dos sistemas de ensino na organizagdo, articulagdo, desenvolvimento e avaliagdo de suas
propostas pedagogicas.

% A Resolucdo n° 2/98 do CNE cita, como aspectos da vida cidada, a saude, a sexualidade, a vida familiar e
social, o meio ambiente, o trabalho, a ciéncia e a tecnologia, a cultura, as linguagens.

67 A Resolugio n°® 2/98 do CNE cita, como areas do conhecimento, Lingua Portuguesa, Lingua Materna para
populagdes indigenas e migrantes, Matematica, Ciéncias, Geografia, Historia, Lingua Estrangeira, Educagao
Artistica, Educacdo Fisica e Educacgdo Religiosa.

% Trabalho com a concepgdo de curriculo como conjunto de agdes intencionais que objetivam construir
conceitos e apropriar-se de conhecimentos a partir de uma dada situagdo problematizada. Integra esse
conjunto de agdes intencionais a percep¢do dos contetidos disciplinares como meios instrumentalizadores
para a proposi¢do de alternativas que visem a melhoria da qualidade de vida dos alunos e ndo como fim.

123



124

Por outro lado, tenho clareza de que o trabalho de constru¢do de valores sociais
com esses adolescentes ndo ¢ uma tarefa exclusiva da escola. Concordo com Sancho

(1998, p.16-17), quando esta educadora afirma que

a escola ndo pode educar sozinha' .[...] 'O problema ¢ um pouco mais

complexo e exige nao somente uma transformacgdo profunda das praticas

de ensino e o reconhecimento de que aquilo a que a escola se propde
deve estar em sintonia com os demais agentes sociais. Em sintese, com o

que ocorre ‘fora’ da escola (grifo meu).

Entretanto, tenho clareza também de que nossos alunos adolescentes pobres t€m
muitas referéncias na escola. Elas podem ser negativas e/ou positivas, dependendo da
proposta politico-pedagodgica implicita ou explicita que a escola ( entendida aqui como o
corpo dos trabalhadores em Educacdo ) tenha a lhes oferecer e do envolvimento dos
sujeitos adolescentes na construcao de tal proposta pedagdgica. Mas mesmo ndo sendo a
unica responsavel, a instituicao escola, através de seus profissionais, deveria ter condigdes
objetivas e subjetivas de colaborar no processo de formacdo dos sujeitos socioculturais,
subsidiando-os para a constru¢do de valores sociais, de conceitos e de conhecimentos
que lhes permitam a participagdo social efetiva e a plena vivéncia da cidadania no

presente.

Vale lembrar que, fora da escola existem fatores sociais a serem considerados
para o desenvolvimento efetivo de uma politica educacional que vise o reconhecimento da
existéncia social dos sujeitos pobres. Tal politica educacional devera abarcar desde a
Educacdo Infantil — EI - até a ES. A defesa da educagdo para todos e de boa qualidade
precisa ser complementada pela defesa do direito de criancas, adolescentes, jovens e
adultos a educagdo. Tal defesa so se concretiza se aliada a compreensdo de que a péssima
condi¢do econdmica na qual vive parte significativa da populagdo brasileira impede da

conquista desse direito.

Mas, essa compreensdo ndo pode deixar de englobar o fato de que, muitas vezes,
os sujeitos adolescentes pobres, alunos do EF e do EM , se encontram nessas péssimas
condi¢des econdmicas. Assim, o proximo passo deste estudo, de acordo com a linha de

raciocinio que persigo € perceber a implicacdo direta da inexisténcia do estudo e do

124



125

reconhecimento das especificidades das condicdes econdmicas de nossos alunos
adolescentes na formagdo inicial dos profissionais da educacdo que as Licenciaturas
habilitam. Ao meu ver, os principios norteadores dessa formag¢do devem se basear na
constru¢do da identidade desse profissional, visando o trabalho com valores sociais no
processo educacional escolar. Isso pressupde que o posicionamento pedagodgico do
profissional seja o de um sujeito adulto professor que, mediante o estudo significativo
dos contetidos disciplinares, colabore no processo de instrumentalizagdo dos sujeitos
adolescentes alunos, para a elaboragdo conceitual do conhecimento, a partir da
problematizagdo de situagdes reais e da aplicabilidade de tais conceitos em situagdes

similares.

Por outro lado, ao estudar os Parametros Curriculares Nacionais — PCN,
MEC,1997 — ndo percebi, em sua andlise, nem nos objetivos da proposta, preocupacao
com a inser¢do da diversidade cultural na organiza¢do escolar. Ao contrario, o que
observo ¢ a manutencdo de uma concepgdo disciplinar, segmentada, em que pratica e
teoria ndo se interceptam e professor e¢ alunos sdo estimulados a objetivacdo e ndo a

subjetivacdo, uma vez que instdncias executoras e instancias assimiladoras sao hierarquica

e efetivamente diferenciadas.

Saliento, ainda, que no cotidiano escolar, os alunos trazem desafios aos
professores com seus saberes e vivéncias, suas formas de comunicagdo, suas
caracteristicas geracionais, seus dramas pessoais, suas dificuldades de aprendizagem. Aos
professores que, de alguma forma, buscam compreender essas manifestagdes, quer seja
buscando o estimulo a constru¢do de conceitos, quer seja na escuta dos problemas
pessoais, as diferengas se evidenciam bem como a conotacdo social delas. Entretanto,
muitos dos profissionais da educagdo -tanto da Basica quanto da Superior — manifestam
dificuldades em lidar com as demandas emergentes e com o novo perfil profissional que a
estrutura social vigente vem desenhando. Em contrapartida e, também como resultado do
desenho tracado pela estrutura social vigente, os alunos de todos os niveis ¢ modalidade
da educacdo sdo vistos pela lente desses profissionais como ndo-portadores de saberes
mas como pleiteadores de saberes. Tal visdo se d4 por entenderem como principio da

estrutura escolar, resultante da objetivacdo dos sujeitos, a relagdo com o conhecimento

propria da concepgao tecnicista.
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Da leitura que faco, percebo dois aspectos que rompem, na legislagdo educacional
vigente, com as possibilidades de trocas entre os sujeitos do processo educacional. O
primeiro ¢ a presenca da concepgao tecnicista de educagdo, que entende o conhecimento
como algo a ser transmitido e assimilado e a eficacia da transmissdo e assimilagdo
vinculada ao dominio das técnicas. O segundo refere-se a submissdo quanto as imposi¢des
de organismos internacionais que, objetivando resultados, racionalizam meios, fins e
sujeitos. Complemento tal leitura atentando para a importancia da observagdo de que o
professor que nao se reconhece como sujeito nao tem como colaborar no processo em que
o aluno se reconheca como sujeito de seu proprio desenvolvimento. Da mesma forma, se
o professor assume a postura de meio objeto das deliberagcdes de outros que sdo sujeitos

nao tem como colaborar na construgdo do relacionamento entre sujeitos.

Refor¢ando minha opinido, afirmo, ainda, que a concep¢do educacional, que
entende professor e aluno como sujeitos, trabalha com a légica da necessidade da
construgdo da liberdade e da autonomia dos sujeitos rompendo com a fragmentagdo e a
hierarquizacdo entre pensantes, executores e absorvedores. Reconhego os avancos da
legislacdo educacional atual em relagdo a anterior, em muitos aspectos. Entretanto, o
carater deste trabalho e a importancia do tema ndo permitem aprofundar tal questdo, nesse
momento. Esclareco, ainda, que a concepcdo educacional aludida no inicio desse
paragrafo, ndo se enquadra na ldgica que reconheco na legislagdo educacional brasileira

em suas varias esferas.

Tendo feito o resgate histdrico das concepcdes educacionais, e discutido a
influéncia dessas concepgdes no panorama educacional brasileiro e relacionado essas
concepcoes € a forma como seus adeptos encaram as vivéncias dos adolescentes e as
dificuldades que manifestam ao lidar com elas na escola, abordarei a relagdo entre os

sujeitos do processo educacional.
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5 OS ADULTOS EDUCADORES (?)
E OS ADOLESCENTES

COMO NOSSOS PAIS
(Antonio Carlos Belchior - 1976)

Nao quero lhe falar, meu grande amor

Das coisas que aprendi nos discos

Quero lhe contar como eu vivi

E tudo o que aconteceu comigo

Viver é melhor que sonhar

E eu sei que o amor é uma coisa boa

Mas também sei que qualquer canto

E menor do que a vida de qualquer pessoa

Por isso cuidado, meu bem, ha perigo na esquina!

Eles venceram e o sinal esta fechado pra nos

Que somos jovens

Para abracar seu irmdo e beijar sua menina na rua

E que se faz o seu brago, o seu labio e a sua voz

Vocé me pergunta pela minha paixao

Digo que estou encantado como uma nova invengao

Eu vou ficar nesta cidade

Nao vou voltar pro sertdo

Pois vejo vir vindo no vento

O cheiro da nova estacdo

Eu sei de tudo na ferida viva do meu coragdo

Ja faz tempo eu vi vocé na rua cabelo ao vento gente jovem reunida
Na parede da memoria essa lembranga é o quadro que doi mais
Minha dor é perceber que apesar de termos feito tudo que fizemos
Ainda somos 0s mesmos e vivemos

Como nossos pais

Nossos idolos ainda sdo 0os mesmos ¢ as aparéncias nao se enganam, nao

Vocé diz que depois deles ndo apareceu mais ninguém
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Vocé pode até dizer que eu tou por fora ou entdo que tou inventando

Mas € vocé que ama o passado e que ndo vé

Mas € vocé que ama o passado e que ndo vé

Que 0 novo sempre vem

Hoje eu sei que quem me deu a idéia de uma nova consciéncia e juventude
Esta em casa guardado por Deus contando vil metais

Minha dor ¢ perceber que apesar de termos feito tudo... tudo o que fizemos
Nos ainda somos 0s mesmos e vivemos

Ainda somos 0s mesmos e vivemos

Como 0s nossos pais
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5.1 A educacio, os adolescentes e a formacao pela lente dos professores

Analisando os resultados das entrevistas com os vinte e quatro professores do EF e
do EM, pude constatar que a concepgao de Educagdo presente na fala e na pratica de 75%
deles ¢ a tecnicista. De acordo com essa concepgao, estabelecem-se objetivos prefixados a
partir dos quais buscam-se mudangas de comportamento a partir do treinamento.
Educacdo para esses profissionais €, nas palavras de alguns deles, “treino diario para a
realizacdo de tarefas na vida” ou “o desenvolvimento do raciocinio logico, através do
treino” ou “transmitir conhecimentos que instrumentalizem para a conquista da
cidadania” ou ainda ‘“aquisi¢do de conceitos e habilidades que dardo suporte para a
insercao social” ou também “esses conceitos e habilidades sdo transmitidos através dos
contetidos” ou “para mim,[...] educacdo, [...] ato de transformagdo que vocé pode operar
em alguém” também ““¢ uma forma de levar conhecimentos para que as pessoas pudessem
direcionar a vida delas da melhor maneira que elas achassem, com a informagao que elas

adquiririam” além de “¢é saber ler e escrever muito bem. O resto se deriva disso”.

Quanto a visdo que os professores entrevistados t€ém de adolescentes, 82% deles,
ao definir seus alunos, os relacionam a uma época de conflito, uma fase de construgao,

um vir a ser, um sujeito do futuro, um cidadao do futuro

“ele ja ndo é nem crianga e nem adulto. Nao tem ainda conceitos formados nem
da sua personalidade, nem das suas proprias vontades [...] ¢ uma geracdo em

conflito, sempre testando, sempre procurando se auto-afirmar.” Antbis

Paralelo a isso, pude evidenciar a visdo genérica de adolescéncia pela localizagao e
pela banaliza¢do da similaridade de varios individuos dentro de um todo social. Entre
outras, os depoimentos abaixo, corroboram tal evidéncia:“Eu ndo consigo dizer
adolescente é isso ou adolescente ¢ aquilo. E tudo igual, ndo?!” ou “Sempre trabalhei
com 0s meninos assim, de doze anos pra cima, sempre na 7¢ série, de 14, 15 anos” ou
ainda “eu ndo sei falar se adolescente ¢ assim ou ¢ assado. Pra mim adolescentes sdo

todos muito normais”.
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1. Fonte: COSTA, Cristina. Caminhando contra o vento: uma adolescente dos anos 60.

Sao Paulo: Moderna, p. 126 p, 1995.
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Dois professores falaram de suas vivéncias adolescentes problematizando-as, e
uma professora contou suas experiéncias em sala de aula ha vinte anos com adolescentes.

Assim,

e ja naquele tempo, ha vinte e tantos anos atrds, ja era assim complicado. Nao
era igual hoje, mas tinha confusdo na sala. Eu lembro uma vez que teve uma
guerra de pedra dentro da sala. Eu lembro que a tinica coisa que eu pensei foi:
Ah, gragas a Deus ndo foi na minha aula! Mas eram uns meninos de 6" série, 5°
série, mas 0s meninos eram uns capetinhas, e eu ficava louquinha 1a dentro. E
eu saia de 14 e falava assim: ‘Eu nunca mais vou voltar aqui. Nunca mais eu vou
voltar nessa escola’. Tinha dia que eu saia arrastando pelo chao e tinha dia que

eu saia de 1a maravilhada, achando que era 6timo, ndo sei o que. Ares

Aparece, de maneira recorrente, a visao de que os problemas adolescentes se

manifestam em virtude da organizacdo familiar, conforme assinalou este professor.

Bom, adolescente, pela classificagdo ¢ fase, uma faixa etaria, ¢ eu vejo
adolescente pela seguinte forma, ela depende, a definigdo depende muito do
nucleo familiar. Quando o nucleo familiar € um nucleo consistente, que vem
crescendo junto, que a familia tem bons habitos, o adolescente é uma pessoa
que esta na fase de transi¢do, buscando seu espago, descobrir suas identidades.
Quando vocé pegar uma familia que ¢ desestruturada, o adolescente é aquela
pessoa que estad reagindo contra isso tudo, porque ele ndo sabe nem o que
buscar. Entdo, conseqiientemente, fica aquele cara chato, mal humorado! Tenta
agredir todo mundo. Ele ndo tem referéncias. Entdo, ele ta querendo o espaco
dele, que seria natural, uma coisa animal, por exemplo, aquele fundamento
animal que o homem tem, mas como ele ndo tem referéncia, ele comeca a
agredir, ai vem as frustracdes, as agressdes, os palavrdes, porque ndo tem

referéncia. Aset

A expressao familia desestruturada aparece com freqiiéncia nas explicagdes, nas
justificativas, nas culpabilizacdes que estdo presentes em 64% das entrevistas. Nao
pretendo aprofundar a discussdo sobre a relagdo professores X/- familia. Entretanto, os

elementos desta pesquisa me permitem sugerir a necessidade de outra pesquisa que
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investigue o significado cultural de tal expressdo. A propdsito, para os professores do EF

e do EM, o que ¢ uma familia estruturada?

Tal pergunta me fez lembrar um fato aparentemente corriqueiro. No més de
setembro de 2001, uma manchete de jornal me chamou tanto a aten¢do numa banca de
jornal que abri o jornal, ali mesmo, para ler toda a reportagem. Tratava-se de um caso
ocorrido com uma dona de casa, com formacao em ES. Ela havia colocado as duas maos
dos dois filhos numa frigideira quente porque eles tinham a desobedecido lendo uma
revistinha em quadrinhos de violéncia. A dentincia foi feita por uma tia, porque o pai, um
aviador, ndo comunicara o fato aos 6rgdos competentes. Depois de devolver o jornal a
banca, continuei caminhando em dire¢do a uma reunido de trabalho. No percurso duas
situagdes vieram-me a mente: a primeira refere-se a de uma senhora, menos de trinta
anos, mae de trés ex-alunos, faxineira em trés lugares. Ela saia pela manha e so retornava
a noitinha, de segunda a sexta-feira. Tratava-se de uma familia monoparental cujo lago
consangiiineo dos trés irmaos era apenas materno. Todas as vezes que a presenca dela foi
solicitada na escola ela compareceu. E ¢ importante ressaltar que em nenhuma dessas
ocasides tratou-se de problema disciplinar. Sempre solicitava, ao final das reunides, que
escrevéssemos uma declaracdo de presenca e a 1€ssemos para ela, pois era analfabeta. A
segunda foi a de um amigo psiquiatra, ja falecido, que contava sempre a historia de uma
mae de classe abastada que, levando o filho adolescente ao seu consultorio para dar inicio
a um tratamento, lhe disse chorando que agora o marido tomava seu wisky todos os dias
apoOs o trabalho ndo mais em casa, mas sim no bar com os amigos e ela s6 conseguia
dormir, ja hd quase um ano, com tranqiiilizantes. Diante disso, meu amigo sugeriu um

tratamento para os pais antes da discussao dos baseados do adolescente.

Retomando o questionamento, afinal, qual dessas familias ¢ estruturada? O que

determina a desestrutura? O que ¢ familia?

Prosseguindo a andlise das entrevistas, ao serem interrogados sobre o
direcionamento adequado para o desenvolvimento do contetido das aulas destinadas aos
adolescentes, dos 63% dos professores que afirmaram fazé-lo, identificaram, como
justificativas para tal atitude, o seguinte fato: “este direcionamento facilita a transmissao
do conteudo” ou “¢ importante dourar a pilula, pois nesta fase eles ndo se interessam pelo

conhecimento” ou “isto ¢ feito sempre que possivel” ou entdo “procuro estar mostrando a
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eles a importancia do estudo. Mesmo que hoje em dia ter diploma ndo significa ter
dinheiro” ou ainda “quando a turma ¢ mais dificil a gente precisa ficar usando o cotidiano

deles pra prender a aten¢do na aula”.

Além disso, surge o objetivo da modificagdo social, a cren¢a na capacidade da
escolarizagdo de alterar a condicdo social do sujeito e o conceito de educacdo

enciclopédica. A esse respeito, este professor assim se manifesta:

Olha, eu quando eu dou a minha aula, o que eu quero mostrar para eles € o
valor e a necessidade de se estudar e adquirir envolvimento com o estudo, desde
pequeno. Exatamente para mostrar sua realidade eu procuro demonstrar para
eles como que as classes mais pobres e desfavorecidas, elas tendem a reproduzir
o seu papel. Porque se eles nao aprenderem direitinho, eles certamente dardo
aos filhos que tiverem, uma educacdo deficiente, que os pais deles tiveram.

Chac

2. Fonte: COSTA, Cristina. Caminhando contra o vento: uma adolescente dos anos 60.

Sao Paulo: Moderna, p. 30, 1995.
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Quanto a contribuicdo da formacdo universitaria que receberam para o trato com
alunos adolescentes, 95% deles responderam que tal contribui¢@o inexistiu. Nesse item, os
professores localizaram desde a negagdo da idade de formacao especifica dos sujeitos
com os quais trabalhariam, até a negacao das diferengas de classes sociais encontradas em
escolas publicas e particulares, passando pela negag¢do das diferencas de condigdes de
trabalho, e chegando a negacdo das diferencas de projeto pedagdgico nos espagos nos
quais trabalhariam com adolescentes. Os depoimentos que se seguem comentam a nao-

observancia dessa importante énfase na formacao inicial de professores de adolescentes:

Analise, eu acredito que nenhum curso universitario, trata isso como deve ser
realmente tratado, porque s6 vocé€ estando no local para ver. Porque... a
gravidez, eles tratam a gravidez como se fosse uma coisa que acontecesse igual
em todas as faixas etarias. Tem aluna que fica gravida para afrontar o pai. Tem
aluna que fica gravida por falta de informagéo - ainda tem isso. Tem alunas que
engravidam para poder segurar o namorado. Ent8o, quer dizer, 14 ndo trata isso.
La trata a gravidez com uma visdo geral! Nao trata o problema social que essa
gravidez vai levar e nem o problema social que gerou essa gravidez. E contetido

e pronto! Depois a gente que se vire. Chandra

3. Fonte: COSTA, Cristina. Caminhando contra o vento: uma adolescente dos anos 60.

Sao Paulo: Moderna, p. 77, 1995.
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4. Fonte: COSTA, Cristina. Caminhando contra o vento: uma adolescente dos anos 60.

Sao Paulo: Moderna, p. 15, 1995.

De forma nenhuma! Foi uma educagdo completamente desvinculada do meu dia
a dia. Nao tive nenhuma aula, nenhuma cadeira que pudesse... Nem na FAE que
foi a escola da Federal que eu mais busquei algumas respostas. Se eu nado
tivesse feito magistério, se eu tivesse saido da federal sem, assim, s6 com a
licenciatura, eu me sentiria completamente perdida. Eu pensaria assim: Gente,
esse povo ¢ louco de estar me dando diploma, de falar que eu sou uma
professora e que eu posso enfrentar aluno. Em nenhum momento eu tive esse
direcionamento! Nada, nada. O magistério me deu muito mais base para estar

enfrentando uma sala de aula do que o ensino superior. Flora

Isso ai? De jeito nenhum, nem passou perto. Quando vocé sai da escola, vocé
ndo tem a menor no¢do do que vai acontecer, do que vocé passa depois que
vocé sai. Eu lembro da minha primeira experiéncia depois que eu sai da escola.

Nao, eu acho que eu estava estudando ainda. Eu estava no ultimo periodo, ndo
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sei. Eu entrei, eu fui dar aula numa escola ... A primeira vez que eu entrei na

sala de aula e vi a realidade para além dos conteudos foi 14. Ganesha

Mesmo aqueles professores que concordam com o modelo da competéncia técnica
e esperavam tratar de Educa¢do somente na FAE, como mostra o primeiro relato
apresentado a seguir, ou aqueles que entendem que ndo deveriam mesmo receber esse tipo
de formacao, conforme registra o segundo relato, concordam que a formag¢ao universitaria
que receberam nao contribuira em nada para o trato de questdes sociais em sala de aula
destinadas aos alunos adolescentes. Concordam, também, que, muitas vezes, essas

questdes sociais marcam a vivéncia e as experiéncias dos alunos. Eis as opinides deles:

eu ndo acredito que tenha contribuido ndo, principalmente aquelas matérias da
FAE, das quais eu esperava isto. Eu percebo que ndo tem essa preocupagao pra
lidar diretamente com esses problemas. Pelo menos eu ndo lembro de ter
participado de discussdes, seminarios que tenha levantado como tema basico
essas questdes € como que o profissional tem que tentar trabalhar com isso. Néo
vejo isso de uma forma direta, uma preocupacdo direta nesse tipo de

informacéo, ndo. Inhanca

Nao. Para isso ela ndo me instrumentalizou, ndo. E, a bem da verdade, eu tenho
muita resisténcia em tratar desses assuntos, porque sdo assuntos nos quais eu
ndo estou, eu ndo me sinto decididamente preparado. Eu vou passar muito mais
a minha opinido, e quem sabe até meus preconceitos, do que exatamente ensinar
de uma maneira mais criativa e produtiva. Eu me refiro ao seguinte, se nds
professores nos ocuparmos desses assuntos como querem determinados setores,
noés tomaremos o lugar daquele profissional que foi devidamente treinado para
isso. Isso significa entre outras cosias, desvaloriza¢do do cargo, desvalorizagdo
salarial, desrespeito ao profissional dessa area. Eu ndo concordo em assumir
esses assuntos ndao. H4 momentos em que eu ndo sei nem como aborda-los,
porque sdo assuntos que por exemplo, querem muita paixdo. Entdo tem que ter
um instrumental direito, um instrumental bem apropriado para que se possa
conduzir de maneira produtiva, lucrativa até para eles, porque se nao as paixdes
se afloram. Mesmo os debates entre os professores ja sdo completamente mal
resolvidos. E ai o que vocé percebe € muito parecido com o que vocé vé

pessoas discutindo sobre religido, sobre cinema ou sobre futebol. Técnica,
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profunda e cientificamente pouco. Se vocé perceber bem, eles estdo falando de
si e de suas escolhas... Estar falando de si, entdo, mexe com o grupo. Mas ndo ¢
cientifico, no sentido cientifico da educagdo. Nao ¢ que eu seja incapaz de lidar

com esses assuntos ... eu ndo estou bem instrumentalizado. Inti

5. Fonte: COSTA, Cristina. Caminhando contra o vento: uma adolescente dos anos 60.

Sao Paulo: Moderna, p. 40, 1995.

A discordancia com os principios do Programa Escola Plural da Rede Municipal
de Educagdo em Belo Horizonte aparece em 82% dos entrevistados, mas deste assunto

ndo trataremos nesta pesquisa.
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5.2 Os adolescentes pela lente dos formadores

A maioria das discussdes atuais sobre a adolescéncia trabalha com a logica de que
este ¢ um ciclo de idade complicado por si s6. Tal logica resulta na perspectiva do
trabalho com adolescentes sempre voltado para o enfrentamento dos problemas sociais
que afetam esta geracdo cuja causa, geralmente, ¢ identificada na familia, na sociedade
ou no proprio adolescente. Mas, geralmente também o proprio adolescente ¢ visto como

problema na sociedade como um todo e, em especifico, na escola.

Por outro lado, a auséncia de aprofundamento tedrico que subsidie minimamente o
tratamento especifico que deva ser dado aos adolescentes, cria uma nuvem de fumaca que
leva a falta de instrumentos para a elaboragdo de propostas e de acdes direcionadas para o
publico do EF- (ultimos quatro anos), do EM e de boa parcela da EJA. Se sdo poucas as
praticas educacionais que, na EB, buscam desenvolver atividades centradas no sujeito
desta geracdo, na ES, na modalidade Licenciatura, elas parecem inexistentes. Ha, por
parte dos sujeitos adultos formadores, grande dificuldade em considerar os adolescentes
estudantes como sujeitos € ndo como um ... problema, fase complicada, fase dificil
mesmo, para citar algumas das expressdes usadas por eles. Esta representacdo de
adolescentes, construida pelos formadores, pode ser entendida a partir de diversas e
complementares leituras possiveis: uma historica, uma psicologica e uma derivada da
concepcao educacional com que trabalham os professores. As duas primeiras serao

abordadas rapidamente, pois pretendo me deter, principalmente, na terceira.

Considerando que a maioria dos formadores aqui focalizados atravessaram a
adolescéncia nas décadas de sessenta e setenta, conforme ja aludira anteriormente, uma
primeira leitura possivel para explicar a representacdo que esses sujeitos fazem dos
adolescentes atuais - um grupo que nega seu papel transformador — deve partir da
localizacdo historica da adolescéncia dos proprios formadores. Aqueles que, quando
adolescentes, foram identificados como socialistas, pacifistas, igualitarios, idealistas,
comprometidos, politizados e, via de regra, pertenciam as classes médias, demonstram,
agora, muita dificuldade na compreensao de novas formas de presenca dos adolescentes e

resisténcia a eles. Inicia-se, nos anos oitenta, e perpassa os noventa, um alargamento dos
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interesses dos adolescentes bem como de suas praticas de participagdo coletiva.
Manifestagdes protagonizadas pelos punks, darks, funkeiros, rappers, grafiteiros,
skatistas, integrantes do movimento hip-hop, metal, entre outros, caracterizam uma outra
forma de presengca do adolescente na participacdo politica. Sdo atividades ligadas a
expressoes artisticas e, muitas vezes, ao envolvimento com a comunidade local que, via
de regra, ¢ composta por sujeitos das classes trabalhadoras. Para aqueles que cantaram
Para ndo dizer que eu ndo falei das flores, Sem lengco sem documento, Mulheres de
Atenas, Cordilheiras, O vira, que estiveram em Woodstock, que viram seus amigos de
turma desaparecer, ser presos, ser torturados, que seqiiestraram embaixadores e que
fundaram entidades estudantis e partidos politicos falta, hoje, via de regra, condi¢gdes para
compreender que na letra de uma musica, por exemplo, possa haver a manifestagcdo
coletiva do conflito com as condi¢des conjunturais vigentes. Os trechos musicais que se

seguem ilustram esta analise que fago:

6. Fonte: COSTA, Cristina. Caminhando contra o vento: uma adolescente dos anos 60.

Sao Paulo: Moderna, p. 41, 1995.
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7. Fonte: COSTA, Cristina. Caminhando contra o vento: uma adolescente dos anos 60.

Sao Paulo: Moderna, p. 51, 1995.

A gente ndo quer s6 dinheiro, a gente quer dinheiro e felicidade... A gente ndo

quer s6 comida, a gente quer comida, diversdo e arte. TITAS (1987)

Olha meu povo nas favelas e vai perceber / daqui eu vejo uma caranga do ano/
toda equipada e o tiozinho guiando / com seus filhos ao lado estio indo ao
parque / euforicos brinquedos eletronicos / automaticamente eu imagino / a
molecada 14 da area como é que ta / provavelmente correndo pra 14 e pra ca /
jogando bolas e descalgos nas ruas de terra / E, brincam do jeito que da /
gritando palavrdo do jeito deles / eles ndo t€m videogame as vezes nem

televisdo. RACIONAIS MC
Essa ¢ a danca do desempregado / Quem ainda ndo dangou, t4 na hora de
aprender / a nova danga do desempregado / Amanha, o dangarino pode ser voceé.

GABRIEL, o Pensador (1997)

Eu s6 quero ¢ ser feliz, andar tranqiiilamente, na favela onde eu nasci. Eh! E

poder me orgulhar, e ter a consciéncia que o pobre tem seu lugar. Fé em Deus,
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DD! O povo tem a forga, precisa descobrir, se eles 1a ndo fazem nada, faremos
tudo daqui... Eu quero ouvir, Eu s6 quero ¢ ser feliz, andar tranqiiilamente, na
favela onde eu nasci, ¢, e poder e orgulhar, e Ter a consciéncia que o pobre tem
seu lugar... Diversdo, hoje em dia, ndo podemos nem pensar, pois até 14 nos
bailes eles véem nos humilhar. Ficar 14 na praca que era tudo tdo normal, agora
virou moda a violéncia no lugar. Pessoas inocentes que ndo tem nada a ver

estdao perdendo hoje o seu direito de viver. CLAUDINHO e BOCHECHA.

Era s6 mais um Silva que a estrela ndo brilha, ele era funkeiro, mas era pai de
familia. E s6 mais um Silva que a estrela ndo brilha, ele era funkeiro, mas era
pai de familia... Era trabalhador, pegava o trem lotado, tinha boa vizinhanga, era
considerado. E todo mundo dizia que era um cara maneiro, outros o criticavam
porque ele era funkeiros. O funk ndo é modismo, é uma necessidade, é pra calar
os gemidos que existem nessas cidades. Todo mundo devia nessa histéria se
ligar, porque tem muito amigo que vai pro baile dancar, esquecer os atritos,
deixar a vida pra la, entender o sentido quando o DJ detonar. CLAUDINHO ¢
BOCHECHA

Com referéncia a segunda leitura possivel, sem pretender, aqui, travar a discussao
no campo da psicanalise, por ndo ser ele um campo de estudo que eu domine, tentarei,
brevemente, mostrar a dificuldade encontrada pelos adultos em falar dos adolescentes sem
se auto-referenciar. Esperam que os adolescentes manifestem o comportamento ideal que
eles, hoje adultos, construiram em seus imaginarios. Esperam, portanto, que o0s

adolescentes ajam como adultos.

As situacdes de definicdo de identidade, vividas pelos adolescentes, provocam nos
adultos que convivem com eles a lembranga de situagdes similares ja vivenciadas por
eles, adultos, quando atravessavam a adolescéncia. Entdo, quando um pai diz que dara
suporte econdmico aos seus filhos para que ndo precisem trabalhar aos quinze anos de
idade e possam dedicar-se aos estudos e a pratica esportiva, pode-se ler que esteja dizendo
que, quando ndo assumiu determinada op¢do em sua adolescéncia, ndo o tenha feito por
falta de suporte economico dado pelos seus pais e ndo por incapacidade de assumir o que
desejava. Dessa forma, as crises dos adolescentes refletem numa retomada de crises
similares vividas pelos adultos quando adolescentes. E a reacdo destes dependerd do

formato prazeroso ou ndo que suas recordacdes assumirdo. Falando sobre a reagdo dos
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adultos as crises dos adolescentes Rappaport (1982,p.14-15) nos auxilia com o seguinte

raciocinio:

Os pais seguros de suas opgoOes profissional, sexual e ideoldgica sentir-se-do
menos ameacados pelos caminhos que seus filhos tomarem, porque ¢ a
seguranga do que somos e a coeréncia de nossas escolhas que nos permitem
aceitar o que o outro ¢, e a escolha que faz” [...] “ Verificamos agora que, além
da dificuldade em definir o lugar do adolescente, suas crises reacenderdo
antigas feridas parentais, e uma luta inconsciente pela autopreservagdo dos

valores estara sendo travada.

8. Fonte: COSTA, Cristina. Caminhando contra o vento: uma adolescente dos anos 60.

Sao Paulo: Moderna, p. 100, 1995.
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9. Fonte: COSTA, Cristina. Caminhando contra o vento: uma adolescente dos anos 60.

Sao Paulo: Moderna, p. 25, 1995.

Para explicar o que chamo de possivel terceira leitura derivada da concepgao
educacional com que trabalha a maioria dos formadores sistematizarei, esta concepgao de
forma descritiva. A concepgao tecnicista se caracteriza por entender o adulto como um ser
acabado e a crianga, o adolescente ou o jovem como seres em constru¢do. O homem se
insere na sociedade a partir das informagdes que recebe e a importancia dessas
informagdes ¢ definida pelo adulto que as repassa ao mais jovem. O mundo ¢ externo ao
individuo, portanto a realidade deve ser transmitida a ele pela educagdao formal. O
objetivo social dessa concepcao ¢ produzir individuos eficientes, capazes de perpetuar

este modelo de sociedade.

De acordo com essa concepgdo, o ensino ¢ fun¢do do professor e consiste em
assegurar a aquisicdo do comportamento util e adequado socialmente, enquanto que a
aprendizagem se da a partir do reforco que se manifesta pelos elogios, prémios, notas,

prestigio, diploma, competi¢des, aprovagdo, ascensdo social, entre outros. O professor —
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ou engenheiro comportamental — garante a aprendizagem pela sua programacdo. Tal
programacdo direciona o comportamento humano que se quer alcangar as finalidades de
carater social predeterminadas. Isso ¢ condigdo para a sobrevivéncia da Escola como

agéncia de controle social.

Mas que relagdo hé entre esse conceito de educagdo e a visdo que os formadores

tém de adolescentes? Esse € o tema do préximo topico.

10. Fonte: COSTA, Cristina. Caminhando contra o vento: uma adolescente dos anos 60.
Sao Paulo: Moderna, p. 16, 1995.
11. Fonte: COSTA, Cristina. Caminhando contra o vento: uma adolescente dos anos 60.

Sao Paulo: Moderna, p. 63, 1995.
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5.3 A educacdo pela lente dos formadores

Analisando o perfil dos trinta e dois formadores entrevistados pude constatar que
48% deles cursaram a modalidade Licenciatura enquanto 40% cursou a modalidade
Bacharelado e 12%, ambas as modalidades. Outro dado relevante ¢ o que encontrei ao
analisar as respostas dadas as perguntas: qual ¢ o seu conceito de educagao?, Por que vocé
trabalha com a Licenciatura? e Qual ¢ a sua opinido sobre a Licenciatura no curso de...?.
Tais respostas foram analisadas e categorizadas de acordo com as diferentes concepgdes
expressas pelos sujeitos entrevistados. Importante ressaltar que a classificacdo das
respostas foi uma atividade de dificil execu¢do uma vez que apresentavam idéias
diferentes e, em alguns casos, até mesmo divergentes. A identificacdo da abordagem
tedrica presente em cada resposta foi feita a partir da idéia principal ali percebida. Em
dados percentuais, localizei 75% de identificagdo baseada na concep¢do de que os
aspectos subjetivos existem, mas ndo devem ser considerados por ndo ser observaveis e
mensuraveis; 12%, baseada na concep¢do que entende o fendmeno educacional como
instrucdo efetivada pela transmissdo de contetido pelo professor e pela assimilagdo desse

contetido pelo aluno e 13% identificava-se com outras concepgdes educacionais.

Assim sendo, dos formadores entrevistados, 75% se identificam com a concepg¢ao
segundo a qual ¢ fun¢do da escola direcionar o comportamento humano as finalidades de
carater social - condi¢cdo para sua sobrevivéncia como agéncia - € transmitir
conhecimentos objetivando a formacao intelectual que permita ao aluno estabelecer as
relagdes entre o contetido técnico estudado e o seu mundo, buscando a maximizacao de
seu desempenho, treinando o desenvolvimento de habilidades e capacidades com vistas a
mudanca de comportamento. O enfoque que esses profissionais ddo a Educagdo ¢ o da
transmissdo/recep¢ao, ja tdo discutido e debatido, mas que ainda faz parte do cotidiano
dos cursos de formacdo e dos de nivel fundamental e médio. Tal enfoque se explica dada
a concepgao epistemologica de ciéncia que se encontra na pratica desses formadores ser a
de conhecimento verdadeiro, neutro e acabado o qual precisa ser assimilado pelos alunos.

Tal identificagdo pode ser percebida nos comentarios a seguir:
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e al englobando todos os aspectos de formacdo, de habitos, atitudes, &,
compreensdo de fenOmenos, interpretar esses fendmenos e com isso,

conseqiientemente ter alguma mudancga de postura... Rangi

eu acho que o mais importante ainda ¢ em termo de habilidades e atitudes do

individuo de mudar a atitude dele... Ra

Educacdo ¢é transformacdo e crescimento, o que implica mudanca de

comportamento. Pta

acho que o que é fundamentalmente ¢é auxiliar o aluno na reflexdo, auxiliar a

reflex@o, ajudar o aluno a pensar por ele mesmo, dando instrumental. Yin

eu desconfio [...] com relagdo a educacéo, é que ela teria que contemplar alguns
elementos para gerar condigdes de criagdo. Equipar tecnicamente para criar.

Wakan-Tanka

E na verdade eu acho que o tempo todo o professor também ministra o
contetdo, mas tem toda uma preparagdo no meu entendimento que vocé tem
que preparar o aluno inclusive para conseguir aprender. Entdo vocé tem que
exercer determinadas estratégias para que ele possa, embora isso seja técnico
também, por exemplo, aprender a escrever, mas pra isso, a0 mesmo tempo ele
tem que ter equilibrio tem que reconhecer a capacidade. Sabe eu acho que tem
coisas em volta que vao possibilitar o aluno conseguir aprender eficientemente,

entdo eu acho que ¢é por ai. Tupa

a formagdo deve ser dirigida para realmente ela ser util na sociedade, contribuir
para o progresso da ciéncia, em geral, da cultura, ndo? Empurrar o

conhecimento. Leva-la a empurrar o conhecimento. Isso € o ideal! Izanami

O objetivo de desenvolver determinadas capacidades, habilidades e atitudes nos
alunos surge fortemente em respostas em que se pode notar que as idéias giram em torno
de que a educacdo € preparagdo para o futuro, preparagdo para o trabalho, preparagdo

para o vestibular e ndo vida presente. E o que expressam esses formadores:
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mas € um pouco dar o contetido que tenha sentido pra vida da pessoa, que a

capacite profissionalmente... Zurvan

E, eu acho que, de certa forma, eu penso muito assim, em preparar o aluno, o
individuo para a vida. Isso € que eu acho que ¢ educar, ta certo? O meu
conceito, principal. Entdo, se eu estou, por exemplo, trabalhando com o 3° grau,
eu vejo uma realidade que existe pela frente, para esses futuros professores, ta

certo? Eu preciso capacita-los para isto... Tezcatlipoca

Na verdade, eu penso que a educagdo é uma preparagdo pra vida, preparacdo
pra viver na sociedade, a preparagdo para o trabalho, é formagdo, né? E a parte
da cultura, também, o acesso a cultura, né? E ¢é pra aprender a conviver com as

pessoas, né? Aprender a tratar as pessoas. E modificar a postura! Brahma

J& sobre os motivos que levaram os professores os formadores a trabalharem com
a Licenciatura ou com o Bacharelado notei forte diferenciacdo. Assim, 25% dos
entrevistados afirmaram que nunca se viram como educadores e nem tampouco tinham
formulada uma idéia de educagdo; 13% desses ndo se considera da area da educagdo.

[lustram este quadro as afirmativas que se seguem:

Eu trabalho com a Licenciatura, porque eu trabalhava com o 2° Grau... eu
trabalhei mais de vinte anos na elaboragdo do Vestibular ... isso tudo vai

forgando onde a gente vai dando mais enfoque. Tezcatlipoca

quando eu preciso completar minha carga horaria, eu escolho aquele curso.

Shiva

Por uma questdo de necessidade do Departamento, porque ninguém aqui quer
pegar isto. Entdo, eu também, assim, cai de para-quedas, sabe? Nao pela minha
formagdo, mas porque ninguém dava esse conteudo. Porque aqui € todo mundo
conteudo mais pesquisa. Entdo, dar essa parte de licenciatura, que ndo te rende
pesquisa, que nao rende estagiario, que nao, sabe, ndo da GED, ndo da nada.

Pan Ku

Porque atualmente este € o assunto que eu mais gosto de estudar, de pesquisar.

Mahadevi
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O depoimento que se segue em resposta ao motivo pelo qual um dos sujeitos
entrevistados trabalha com a Licenciatura revela, em tom de dentncia, a posi¢do menor

que ¢ atribuida aquela modalidade na Universidade:

Primeiro por que eu gosto, segundo por que ninguém gosta, e terceiro por que
eu acho fundamental, e lamento que a Universidade seja muito displicente com
a licenciatura. Sao cursos em geral improvisados, ndo sdo planejados para o
objetivo do aluno no futuro... Se acha que quem vai fazer Licenciatura é alguém
que vai ser um fracassado na vida, ou alguém que ndo consegue pensar grande €
que quando ndo tem outra opgdo vai fazer aquilo. E eu discordo totalmente
disso... E no meu Departamento isso é mais grave ainda, que ninguém aqui se
interessa por Licenciatura. Entdo, o curso de... na Licenciatura ¢ o curso mais
improvisado. Quem ndo se da bem em outro lugar vai pra la. Quando vocé néo
tem professor faz uma vaquinha de aulas. Entdo o curso chega a ter sete
professores, oito professores, o que ndo cria vinculo do professor com aluno.
Vocé acha sempre que é um aluno que ndo vai subir na vida e vocé da pra ele
aquilo que vocé ta a fim no momento. Nao tem planejamento... Entdo, hoje em

dia, nesse curso cada um chega la e fala o que quer praticamente. Pta

Dentre os motivos apresentados pelos formadores para explicar o porqué de
trabalharem com a Licenciatura, 53% sdao da ordem das exigéncias administrativas da

Universidade, dos Departamentos e do pouco tempo como docente na ES:

Esse porque tem uma razdo de natureza burocratico administrativa, isto é, eu
sou professor da Universidade, portanto, na medida que a Universidade, a
minha Faculdade ou o meu Departamento me convida a lecionar uma
disciplina, em principio, eu acho que ndo devo recusar. Eu devo, portanto,
trabalhar em uma determinada direcdo por necessidades da propria instituigao,
sou professor da Universidade. Portanto, eu ndo posso dizer que quero trabalhar
apenas com a Pos-graduagdo ou apenas com o Bacharelado. Logico que eu sou
professor da Universidade, e nesse sentido eu me sinto com a responsabilidade
de uma plena participacdo em funcdo daquilo que a Universidade carece dos

meus servicos. Gaia
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ndo escolhi trabalhar com Licenciatura é o que a gente vai pegando na
configuragdo de turmas e de aulas que se tem aqui dentro. Como eu cheguei
novata geralmente assim as pessoas que j& estavam na ... queriam continuar, o
novato ndo tem muitas op¢des. Hoje eu ja nem sou novata aqui ndo ja tem

muitas depois de mim, mas eu era. Entdo eu nao tinha muita escolha. Amduat

Outros 41% sdo da ordem do desejo pessoal vinculado a pesquisas na area da
Educacao, do Ensino, da Producao de Material Didatico e da Formacgao de Professores,

quer inicial, quer continuada:

Mas eu tenho feito uma opgdo, ultimamente, de trabalhar mais com a
Licenciatura... que a gente ta fazendo ai uns semindrios pra discutir um pouco
essa coisa de ensino. E uma coisa, acho que realmente me chama a atengdo na
Licenciatura, ¢ isso: como ¢ que a gente pode ajudar as pessoas a sairem daqui

melhores profissionais em termos de ensino. Odim

Porque é um projeto de vida e académico meu, hoje, que é esse da formagao de
professores, né? E uma coisa que eu fago com o maior prazer! E eu acho que é
muito importante! A coisa das mais importantes! Acho de alta relevancia social!
O que eu tenho visto, quando a gente trabalha com professores, sdo deficiéncias

graves em relacdo a formagdo, que a gente observa, né? Brahma

Ha, ainda, 6% que se refere a concep¢do do formador quanto a funcdo social da

Universidade e do retorno que esta instituicao precisa dar a sociedade que a mantém:

’

E a minha contribui¢do. Eu acho que eu tenho que tentar formar melhores
professores pra que isso tenha um efeito multiplicador. Eu acho que ¢ a minha
funcdo primordial. Eu dou aula pros alunos de bacharelado, eu acho super
importante formar pesquisadores, mas, eu acho que em termos de devolugao
mais rdpida ao investimento da sociedade ¢é realmente formar bons
professores... Bons professores sdo individuos que consigam usar a experiéncia
do aluno pra ensinar os conteudos que ele tem que ensinar... Entdo acho que a
gente tem que partir pra isso, fazer que o meu aluno aqui ele tenha a capacidade
de ser criativo e buscar, tirar do aluno dele a informagdo que tenha importancia

pra ele na vida dele. R4

149



150

Analisando ainda as respostas dos formadores, deparei-me também com
depoimentos, que aparecem de forma contundente, mas ndo em relevancia numérica ¢ a
que explica a opcdo pelo trabalho com a Licenciatura para impedir que uma visao de
rebaixamento dessa modalidade, em relacdo a modalidade Bacharelado, ocorresse. Sem
entrar no mérito se se trata ou ndo, por si s6, de um posicionamento discriminatério, cito,

a seguir, quase na integra, este texto que revela uma forte manifestagao neste sentido:

Eu sou um professor da Universidade. Eu tenho... eu sou formado e sou bem
formado. Eu tenho o doutorado numa Institui¢do de prestigio e eu acho que o
que eu sei, um pouco da visdo que eu desenvolvi sobre ... meu papel aqui é
passar... como professor € passar para os alunos. Sob este ponto de vista ndo ha
distin¢do entre Licenciatura e Bacharelado. Acho que os alunos sdo os mesmos,
apesar da opc¢ao profissional diferente e eu acho que os alunos de Licenciatura
tem tanto o direito quanto obrigacdo de saber ... como o do Bacharelato, ndo ha
distincdo entre eles ao nivel de formacdo em contetdo. Essa ¢ uma opinido
minha. Ultimamente eu tenho concentrado bem a minha atuagdo na
Licenciatura e para ser perfeitamente sincero, um pouco eu acho que porque no
nosso curso falta algo para os alunos de Licenciatura. Acho que a énfase no
ensino tem sido muito grande, a énfase no conteudo tem sido muito pouca e eu
acho que o aluno de Licenciatura até certo ponto ele tem sido tratado como
alguém que ndo precisa saber muita ... sob a alegagdo que a partir de
determinado ponto ele ndo vai usar a ... que ele aprendeu aqui na sua pratica no
segundo grau. Acho que esse ¢ um ponto de vista errado, entdo voc€ pode dizer
que eu tenho optado no momento por trabalhar mais fortemente na licenciatura,
porque acho que eu tenho algo a dizer para os alunos de licenciatura, que nao
tem sido dito com a freqiiéncia que eu acho necessaria e que eu quero dizer.

Nana Buluku

Por fim, a concepcdo de educagdo demonstrada por 75% dos formadores
entrevistados ¢ a de transmissdo de conhecimentos e habilidades técnicas consideradas
basicas para o desempenho do objetivo que é o licenciamento de profissionais para o
exercicio da transmissdo de conhecimentos e habilidades técnicas consideradas bdsicas
para o desempenho do objetivo. Nesse sentido, os formadores repassam aos mais jovens —
aos licenciandos — suas experiéncias, aquisi¢coes e construcdes culturais. Eles entendem

que a transmissdo do conhecimento ¢ de fundamental importancia para a aquisicdo de
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competéncia técnica por parte das geragdes mais jovens. E sendo esta a fungdo social do
professor, ndo se justifica o estabelecimento de relagdo entre os sujeitos do processo

educativo, mesmo porque nao se trata de dois sujeitos, mas de um sujeito € um objeto.

Em conclusdo hé, ao meu ver, necessidade de mudancas na concepg¢ao educacional
dos sujeitos formadores para que participem da constituicdo do sujeito aluno na relacdo
pedagogica. Essa mudanga propiciaria a construcao da capacidade de fazer leitura de
mundo, de dialogar com as diferencas, de interagir com os contrarios e de propor
alternativas ao coletivo. Ressalto, porém, que essa andlise que faco se limita a tratar da
tendéncia geral observada em minha pratica pedagogica, com destaque para a freqiiéncia a
Sala dos Professores e aos resultados evidenciados nesta pesquisa. Entretanto, quero crer
seja preciso destacar a existéncia de um movimento, ainda que insipiente, de mudanca.
Tanto por parte dos sujeitos alunos quanto dos sujeitos professores, quanto dos sujeitos
formadores desde a EB até a ES, ocorrem vivéncias e experiéncias, ainda que timidas,
limitadas e especificas que perseguem a construcao de relagdes dialdgicas, criticas e
propositivas no sentido de que a educacdo escolar contribua para a constancia € o

aprimoramento de nossa humanizagao.

Ao registrar, discutir e elaborar suas praticas, coletivamente, entre os pares ou
entre os varios segmentos das comunidades escolares, professores, alunos e formadores
teorizam suas praticas, pensam o seu fazer, planejam o seu atuar, idealizam a sua vivéncia
apropriando-se da constru¢@o de seu cotidiano, assumindo o lugar de sujeitos teorizadores
e praticantes ¢ ndo mais do lugar de objetos de execucdo do pensar de sujeitos

elaboradores.

Mas, como pode o formador reconhecer o licenciando como sujeito ou o professor
reconhecer o aluno adolescente como sujeito se o proprio formador, bem como o proprio
professor ainda ndo se reconhecem como tal? Mas, em que medida a visdo de educagdo
dos formadores, como ja dito, interfere na visdo deles de adolescentes, que é observavel
em sua pratica e no ponto de vista a respeito da Formag¢ao de Professores? Tal pergunta

sera examinada a seguir.
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5.4 Concepc¢ao de formacao de professores pela lente dos formadores

As questdes a serem debatidas na formagao de professores sdo inumeras e historicas.
Contudo essa pesquisa nao pretende aprofundar tal tematica. Entretanto, ¢ imperativo

redizer alguns problemas.

Destaco, em primeiro lugar que o carater de modalidade que a Licenciatura ocupa
nos cursos ¢ nitidamente diferente do carater do Bacharelado. O Bacharelado surge como
percurso natural que carrega como apéndice, a Licenciatura. Esta € caracterizada como
modalidade de menor importancia, inclusive pelos formadores. E o que retrata este

professor:

Agora como eu te disse eu ndo sei se aquilo que eu trabalho tem essa vinculagéo
de um lado tdo explicita com ex-alunos que vdo pra sala de aula. O
Departamento, ele ndo produz professores prioritariamente. Entdo, eu ndo acho
que o grosso dos nossos ex-alunos vao dar aula, embora eu ache que uma parte
vai. Esses que foram eu ndo tenho essa resposta deles ndo, Em parte eu acho
que ¢ por causa disso... Eu ndo mexo com vestibular, eu ndo tenho nenhuma
ponte, e por outro lado eu acho também que, ¢ ai ¢ uma coisa que eu
particularmente lamentaria se acontecesse comigo, eu acho que as pessoas se

afastam da vida académica. Wakan-Tanka

Acrescento a essas afirmagdes ou como resultado delas, a inexisténcia de um projeto
institucional que trabalhe as especificidades das diferentes etapas da EB quanto as

diferentes fases de vivéncias e socializa¢des dos sujeitos envolvidos.
Por ultimo, a organizagdo institucional que determina a organizacdo curricular nas
Licenciaturas faz delas anexos dos Bacharelados e isso inviabiliza a constru¢do de um

curriculo com identidade prépria.

Em documento datado de 1997 e intitulado Curso de Historia: Indicadores de

Desempenho da Pré-Reitoria de Graduacdo da UFMG, a Comissdo de Avaliacdo dos
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Cursos de Graduagdo, apds fazer breve historico do Curso e descrever sua grade
curricular, apresenta as ementas de cinqlienta e nove disciplinas ofertadas, sendo que
trinta e duas delas sdo de carater obrigatorio compondo o curriculo minimo. Considero
bastante relevante o fato de que, num total de cinqiienta ¢ nove, apenas trés delas
apresentem, em suas ementas — ainda que de forma bastante timida — elementos relativos
a formacgdo de professor, quais sejam: papel do professor, relagdo professor-aluno e
experiéncia docente. Sao disciplinas ofertadas ap6s o quinto periodo, momento em que ja
houve a opgdo dos alunos pela modalidade a cursar. Uma das conclusdes resultantes do
trabalho da Comissao ¢ que a adequacdo do curriculo as demandas do campo profissional

¢ regular. Argumentam os membros da Comissao:

No que diz respeito a Licenciatura, as matérias do CM ndo satisfazem a
exigéncias de mercado que tem buscado um profissional capaz de produzir o
conhecimento histérico estimulando intelectualmente o aluno, ¢ menos um
professor que se atenha a repetir contetdos. Este perfil profissional ¢ o que se
encontra subjacente tanto na proposta de Escola Plural da PBH, quanto nas
justificativas dos novos programas de Historia da rede estadual. Neste contexto,

as disciplinas de teoria da historia e historiografia adquirem especial relevancia.

Nessa medida, diante das constatagdes delineadas na andlise dos depoimentos dos
formadores — fruto de leitura e releituras das entrevistas, das aulas observadas e da analise
documental conclui que a insatisfacdo desses profissionais com relacdo a estrutura das

Licenciaturas ¢ geral. E o que retratam os depoimentos dos professores a seguir:

A validade das disciplinas de responsabilidade da FAE tem sido bastante
discutida pelos alunos e tem sido detectada uma grande distancia entre seus
conteudos ¢ a realidade enfrentada pelos licenciados quando de seu ingresso no

mercado de trabalho. Shiva

Existe uma total desvinculagdo do colegiado especial de Licenciatura e o

colegiado do curso de ... Zambi

As disciplinas pedagogicas estdo alocadas no final do curso de...ficando

totalmente a parte das disciplinas ofertadas na.... Tupa
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seria muito enriquecedor pra sua pesquisa, €, essa parte de pegar esses alunos,

sabe e fazer, sentar com eles, igual vocé esta fazendo comigo, fazer um bate-

papo assim: o que vocés estdo achando da aula da FAE, ta certo? Muitas vezes

eles acham, é, teérico demais. Tezcatlipoca

Finalizando, vale ressaltar que, consoante o Catalogo de Graduagdao da UFMG, de

1998, o numero de disciplinas com enfoque na formacdo de professores para o EF e 0 EM

— pelo menos de acordo com as ementas ali registradas — corresponde no minimo a 8,5% e

no maximo a 25% do total de disciplinas ofertadas nas Licenciaturas pesquisadas. Nessa

analise foram consideradas todas as disciplinas ofertadas que discutem ensino seja pela

FAE, seja pelo Instituto ou Departamento de origem, seja por outros Institutos ou

Departamentos, mesmo entendendo que, em suas ementas, a defini¢do e a utilizacdo de

termos da estrutura educacional sdo feitas de maneira generalizada.

A guisa de ilustragdo, apresento, a seguir, a relagdo das disciplinas com enfoque na

Formacgao e as disciplinas comuns ao Bacharelado ( TABELA 3).

TABELA 3

RELACAO ENTRE DISCIPLINAS ESPECIFICAS DA LICENCIATURA E
DISCIPLINAS COMUNS AO BACHARELADO

Curso Turno N°de % N°de %
Disciplinas Disciplinas
Especificas da Comuns ao
Formagao Bacharelado
Ciéncias Diurno 20 13 129 87
Biologicas  Notuno 15 11 119 89
Historia Diurno 05 09 053 91
Noturno 05 8,5 054 91,5
Matematica  Diurno 14 21 053 79
Noturno 13 25 040 75
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De acordo com o documento referido anteriormente, e reafirmado pelas
informacdes das Secretarias dos Cursos, a op¢ao pela modalidade de curso ¢ feita no 5°
periodo nos Cursos de Historia e Matematica e no 3° periodo no Curso de Ciéncias
Bioldgicas. Mesmo considerando-se a previsdo padrio de tempo em semestres para a
conclusdo dos Cursos, fica evidente que as disciplinas que enfocam a formacao
profissional comegam a ser ofertadas, no minimo, a partir da metade dos cursos. E o que

mostra a Tabela a seguir:

TABELA 4
PERIODO DE OCORRENCIA DE OPCAO PELA MODALIDADE

Licenciatura em Periodo da opg¢ao Diurno Noturno

Historia 5° 8 semestres 8 semestres
Ciéncias Biologicas  3° 7 semestres 8 semestres
Matematica 5° 8 semestres 9 semestres

Atento ainda ao fato de nos Cursos de Matematica e Ciéncias Biologicas, no turno
noturno, somente a modalidade Licenciatura ¢ ofertada, mas a nao-caracterizacado dos
cursos como o de formacdo de professores se repete em suas grades curriculares. J& no
Curso de Historia, ambas as modalidades sdao ofertadas no diurno e no noturno; entretanto
nao ha diferenca entre as grades curriculares ¢ a predominancia das disciplinas voltadas

para o conteudo e a pesquisa — portanto, com enfoque no Bacharelado — ¢ evidente.

Se ndo ¢ possivel que a opcao pela modalidade seja feita pelos alunos ao ingressar
no Curso, como me afirmaram varios formadores entrevistados, entdo, quando ao final de
um determinado periodo o licenciando fizer sua op¢ao profissional, seja feito também o

(re)direcionamento da estrutura do Curso.

O comentério de um dos sujeitos entrevistados formadores, ao saber que minha
pesquisa visava verificar como os professores que formam os licenciados discutem as
questdes dos adolescentes uma vez que os licenciados vao trabalhar com esses sujeitos
alunos, expressa muito bem o papel secundario atribuido a Licenciatura, inclusive por

seus agentes formadores. Eis suas palavras:
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Entdo vocé vai acabar conosco. Sem duvidas! E eu ndo acho isso ruim, nao.
Eu... falei outro dia numa reunido de Camara ...Ja que € assim eu acho que nods
deviamos tomar uma decisdo ... acabar com a Licenciatura. Mandar a
Licenciatura pra FAE... deixar aqui s6 o Bacharelado. E ai: ‘Ah! Nos ndo
vamos ter alunos!” ‘Quem vai fazer s6 Bacharelado!” ‘Como é que sobrevive?!’
Ai ficou todo mundo muito incomodado, porque seguramente ia ter seis alunos.
Eu brinquei dizendo que vocé vai meter o pau na gente, mas ¢ muito por ai. A
Licenciatura aqui ¢ aquilo que eu ja falei ¢ uma coisa absolutamente formal.

Tupa

Um olhar atento sobre a produ¢do académica das ultimas trés décadas deixa claro
a recorréncia com que o tema da Formagdo de Professores aparece. Talvez a criagdo das
Faculdades de Educagao nas Universidades, em 1968, explique a constitui¢do desse tema

como objeto de inumeros estudos.

No meu ponto de vista, a formacgao de professores precisa ser pensada em funcao
de orientagdes adotadas em cada momento historico. Os variados modelos, objetivos
dessa formacdo sdo determinados pelos conceitos de escola, ensino, aprendizagem,
curriculo, entre outros. A racionalidade técnica® ¢ um desses modelos. Segundo Goméz
(1995,p.97), ao descrever curriculos de cursos de formacdo de profissionais que seguem a

racionalidade técnica, Schein (1973) diz:

Geralmente, o curriculo profissional baseia-se num corpo central de ciéncia
comum ¢ basica, seguido dos elementos que compdem as ciéncias aplicadas. Os
componentes das competéncias e atitudes profissionais, que se costumam
designar por practicum ou trabalho clinico, podem ser trabalhados em

simultdneo ou posteriormente aos componentes das ciéncias.

Ainda Gomez (1995,p.98), cita Schon (1983) que, tecendo consideragdes acerca

da racionalidade técnica, afirma:

69 . . ;. . , ~ . ;. ‘o
Racionalidade técnica ou instrumental ¢ uma concep¢do epistemologica da pratica herdada do
positivismo, que prevaleceu ao longo do Século XX, servindo de referéncia para a educagao e socializag@o

dos profissionais em geral e dos docentes em particular, segundo Gomeéz (1995,p.96).
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Em primeiro lugar, ndo se podem aprender competéncias e capacidades de
aplicacdo enquanto ndo se tiver aprendido o conhecimento aplicavel e, em
segundo lugar, as competéncias sdo um tipo de conhecimento ambiguo e de

menor relevo.

O (re)direcionamento da estrutura dos cursos que essa pesquisadora aponta, visa a
formacdo de qualidade adequada a realidade a ser vivenciada pelos licenciados,
diferentemente do enfoque que se percebe na declaragdo do formador que apresentarei a
seguir. Para esse formador, a qualidade da formacdo ndo ¢ vinculada a adequacdo do
desempenho profissional necessario. Além desse aspecto, outro motivo que justifica a
reproducdo, quase na integra, do texto desse formador ¢ a clareza com que esse sujeito
formador explicita sua concepgao de formacdo de professores e o grau de identifica¢do da
concepcao expressa com a légica da racionalidade técnica. Assim sendo, segundo esse

formador:

A gente ndo deveria separar o momento de formacdo de quem vai pra
Licenciatura e de quem vai para o Bacharelado. Eu acho que deveria ter um
padrdo de alta qualidade e ndo fazer esse direcionamento. Mas, provavelmente
porque eu sou uma pessoa muito preocupada com...preocupada com o
contetdo, eu sou muito preocupada com a exceléncia, entdo eu acho que vocé
teria que ter uma base de exceléncia. Eu acho que isso deveria ser pros dois
cursos, eu nao acho que eu deveria dirigir o aluno da Licenciatura pra
determinados angulos, ou determinados enfoques, e fazer verticalizagdo com o
aluno do Bacharelado. T6 pensando na minha disciplina ...Ela tem uma
exigéncia, uma verticalizagdo, uma carga de leitura pesadissima! Eu imponho
um processo de exigéncia em cima dos alunos que eles reclamam muito e tal.
Embora eu acho que no fim eles eventualmente saem satisfeitos, porque eles se
sentiram capazes. Tem um padrdo que eu acho que é importante. Eu acho que
deveria ser aplicado na graduagdo independente das opg¢des. ...Eu ndo acho que
as coisas que eu tenho feito, por onde eu tenho ido, elas teriam esse enfoque
porque elas ndo estdo direcionadas pra uma aplicabilidade: ‘Como € que vocé
faz em sala de aula’. Eu quero que eles pensem! O que eles vao fazer com o
pensamento ndo ¢ mais meu problema. Entdo, € um processo meio de pensar
mesmo, ¢ um processo que ndo estd voltado nem pra fonte, nem pra formagao...

E eu acho que tem uma dimensdo humanista e de formagdo que eu ndo sei por
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onde que iria no curso de Licenciatura mais voltado pra formagdo do professor,
pra sala de aula, pro livro didatico. Eu ndo estou muito preocupada com isso.

Wakan-Tanka

Quanto a discussdo do (re)direcionamento dos cursos, feita a opg¢do pela
modalidade, esse movimento deve perpassar por todo o curso que, ao se propor formador
de professores, deve assumir essa fun¢do na integra. Essa funcdo deve ser revelada no
momento da concepcao do curso. O curso que se esboca como alternativa a desvinculagao
da pratica em sala de aula com os contetdos estudados na Licenciatura ndo se estrutura
com uma parte teorica e uma pedagdgica, por conceber o processo educacional como um
todo. Os licenciados estariam, entdo, habilitados a lecionar Historia, Matematica e
Ciéncias Biologicas para alunos adolescentes do EF e do EM. Tal pratica demanda uma
concepgdo de educacdo e uma postura profissional segundo as quais os formadores de

professores se posicionem como sujeitos na formacao profissional de outros sujeitos.

Considero, portanto, que as atividades do formador exigem constante reflexdo
sobre sua pratica educacional, sobre seu papel na modalidade Licenciatura, sobre sua
atuacdo como sujeito na construcao do curriculo que embasaréd a conducao de suas aulas.
Tal reflexdo deve se dar coletivamente uma vez que os licenciandos sao alunos do Curso e
ndo de cada formador. Nesse sentido, quero assinalar que, mesmo ndo tendo sido possivel
detectar tentativas substanciosas em termos de reflexdo e trabalho coletivo para minorar a
situagdo do curso, foi recorrente o numero de vezes em que ouvi dos formadores
entrevistados sobre avaliagdo de que a Licenciatura na qual trabalhavam ndo tenha
estrutura, desenvolvimento, nem resultado satisfatorios. Isso se evidencia em depoimentos

COmo 0S que S€ seguem:

...Eu tenho uma posi¢do muito radical, acho que a nossa Licenciatura... Vou
falar uma coisa aqui provavelmente ¢ um impropério, mas eu suponho que as
outras sejam muito ruins, por que os alunos que fazem concurso ai pra 1° ¢ 2°
graus os alunos da UFMG se saem bem. Entdo, eu imagino que o resto deve ser
muito ruim, por que ndo tem cabimento. E verdade! De vez em quando, meus
colegas mostram isso pra mim: ’olha aqui os meninos foram aprovados’. Entdo,

deve ser muito ruim o que t4 acontecendo ai fora. Wakan-Tanka
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Entdo, n6és ndo preparamos pra isso, quer dizer, nés ndo preparamos para:
‘Como ¢ que nds vamos trabalhar esse contetdo’ e por outro lado, nds também
ndo preparamos pra que ele pense, entendeu? Entdo, € por isso que eu acho que

a nossa Licenciatura é ruim. Shiva

Atualmente? Eu acho uma porcaria, eu acho péssimo, acho um horror, acho um
horror meu aluno sair daqui e ir pra ... Eu acho que o ... se ele quer fazer
Licenciatura, ele tinha que fazer Licenciatura aqui dentro com os professores da

... com um tipo de padrdo, enfim. Vishnu

O problema que vejo — e qualquer um que quiser pode ver — € que a
Licenciatura de ... ndo é projetada para formar o professor de ... Ela é projetada

para formar o ...” ™ Tupa

E a minha opinido, mas ¢ opinifio bastante contestada pela tendéncia geral. Até
pela FAE. Mas a minha opinido ¢ de que nés deveriamos ser capazes e nos
habilitar a isso de que os alunos fizessem os cursos aqui. Me incomoda essa
separacdo . Acho o conceito de Licenciatura presente no programa... Eu ndo sei
se ja mudou, mas ha pouco tempo atrds o conceito de Licenciatura que estava
aparecendo naquele caderninho do vestibular, fica muito aquém do que a gente

forma os alunos. Rangi

Nos formamos bons alunos de Licenciatura com capacidade muito critica e com
capacidade até de pesquisa. Acho que o que falta em nosso curso é que nos
passemos a privilegiar um pouco...em cada um dos cursos de conteudo questoes
que possam antever as situa¢des de pratica didatica que o aluno vai enfrentar

depois. Acho que falta isso a nés! Nu Wa

A andlise dos elementos coletados na pesquisa me permite afirmar a necessidade

de que uma das preocupagdes do formador seja a localizagio da identidade’' do

profissional que ele estd ajudando a formar, uma vez que o perfil do futuro professor

7 Qualquer termo utilizado nesta fala identificaria o sujeito formador que a proferiu. Para evitar tal situago,
reproduzo a fala como se fora de um formador da Escola de Artes Cénicas da Universidade Federal de Ouro
Preto - UFOP: “ O problema que vejo — e qualquer um que quiser pode ver — é que a Licenciatura de Teatro
ndo ¢ projetada para formar o professor de Teatro. Ela ¢ projetada para formar o Ator.”

10 termo identidade é utilizado aqui como a representagdo construida pelo sujeito a partir de sua leitura de
mundo e caracterizadora desse sujeito. Tal construgéo ¢, portanto, subjetiva.
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recebera influéncias, também, das praticas vividas como aluno da Licenciatura, fruto das

expressoes das concepcdes dos formadores.

Aprofundando o tema, ressalto também que o modelo das Licenciaturas torna-se,
ainda, mais inadequado ao objetivo que se propde, quando pressupde uma estrutura de
aplicagdo do conhecimento baseada na concepcdo que entende o professor como um
engenheiro comportamental. A educagdo, por estar, de acordo com essa concepgao,
intimamente ligada a transmissao, devera transmitir conhecimentos. O aluno, o objetivo e
o plano para se alcangar esse objetivo sdo elementos considerados de uma mesma ordem.
Assim, idealiza-se formar um professor de Ciéncias Biologicas, Historia ou Matematica
dando-lhe competéncia técnica por meio da transmissio de conteiido especifico’” (durante
sete a nove tempos); contetido teérico®™ (durante trés a cinco tempos) e um estagio
(durante um tempo), que varia entre o pentltimo e o ultimo semestre do Curso. Quanto ao
estagio, vale registrar que foram feitas criticas contundentes por varios formadores que

manifestaram descontentamento com o estagio que se realizava.

Posto isso, o0 modelo pensado, proposto e praticado nas Licenciaturas estudadas ¢
estruturado segundo uma logica de contetidos, de componentes curriculares e ndo segundo
a logica da formacdo profissional que se estd oferecendo. De acordo com esse modelo, o
conteudo e a pratica sdo dissociados. Isso explica seu tratamento em disciplinas
separadas, em momentos distintos. Explica também o fato de que os profissionais que
transmitem o conteudo tém habilitacdo para isso, mas ndo tém experiéncias e vivéncias
anteriores para tal. Com efeito, a andlise documental das informagdes especificas de
cursos por area de conhecimento, quanto aos campos de atuagdo profissional, evidenciou
que, por exemplo, o médico, o bacharel em Matematica, o bacharel em Historia, o
bacharel em Ciéncias Biologicas, o bacharel em Psicologia, o bacharel em Filosofia estdo
habilitados ao Magistério da ES, mesmo sem nenhuma vivéncia na docéncia e também
sem necessidade de cursar disciplinas da Licenciatura. Dai, a realidade de nossas

Licenciaturas: os formadores de professores de Historia, de Ciéncias Bioldgicas e de

2 Aparece, de forma recorrente, nas falas dos formadores, a expressio conteiido tedrico para se referir a
conteudos ministrados na FAE e conteudo especifico para se referir aos ministrados nas Unidades de
origem. Nos limites de minha percepgdo, entendo que também os conteidos denominados por eles
especificos sao tratados de maneira teérica. Na analise que fiz dos programas de disciplinas e das aulas que
observei, pude perceber que o que faz das disciplinas tedricas ou especificas é a €nfase que recebem — ou
deixam de receber — em relagdo a formagao que a modalidade se propde.
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Matematica ndo precisam ter vivenciado, nem estudado, nem refletido, nem discutido a
pratica que ensinam. Nem mesmo ter conhecimento dela. Habilitam profissionais para
fazer algo que desconhecem! Algumas vezes, at¢ mesmo desconhecem as implicacdes
negativas - se é que ha as positivas — de determinadas situagdes. E o que percebo, por

exemplo, no depoimento deste formador:

Eles costumam me procurar, mas eu suponho que entendo a sua pergunta, para
orientacdo académica e com relagdes profissionais, ndo buscando minha ajuda
para problemas que eles encontram dentro do ensino de primeiro ou segundo
grau, a nao ser que sejam problemas técnicos. Entdo...ou seja, ndo sou

referencial para a pratica didatica ndo! Nana Buluku

Sem a menor pretensdo de fazer analise do discurso, apenas tentando buscar no
dicionario o significado dos termos, ¢ possivel observar que a denominacdo Prética de
Ensino, dada a uma das disciplinas ofertadas, remete, quanto ao sentido da palavra pratica
a: uso, experiéncia, exercicio, rotina, habito, saber provindo da experiéncia, técnica,
aplicacdo da teoria. Quanto a palavra ensino, refere-se a transmissdo de conhecimentos.
Dai, os elementos revelados por minha pesquisa me permitem afirmar que existe
coeréncia entre a denominac¢do dessa disciplina e o lugar que ela ocupa no curriculo - o
penualtimo ou ultimo semestre do Curso - uma vez que, de acordo com a concepcao de
formacdo de professores presente nas Licenciaturas pesquisadas o conteudo e a técnica
sdo aspectos centrais e o sujeito, elemento secundario. Essa concepgdo ¢ viabilizada pela

racionalidade técnica. De modo esquematico, assim formulo:

Formula das Licenciaturas: TC + ET= CT

Transmissdo de Contetido + Ensino da Técnica = Competéncia Técnica

Mesmo concebendo pratica de ensino como elemento central num curso de
formacao de professores € ndo como uma disciplina permanente, ou mesmo como uma
tematica transversal a um curso de formagdo, compartilho do descontentamento presente

nas manifestacdes que se seguem:
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...0 Curso de Pratica de Ensino ¢ um curso que me angustia muito. Muito. ...eu
sinto que ¢ d’uma exigéncia enorme, porque sdo muitos temas fundamentais
que sdo reservados a essa disciplina, sendo que ela é no final, e que deveria ter
sido ao longo do tempo, dum espago muito maior de tempo. ...E eu acho que,
que nos ainda ndo chegamos a uma boa formulagdo, no geral. E, ¢ a gente fica
assim: ‘Aonde que vai ser o espago de identidade desse professor? Vai ser na
FAE? Vai ser no, nos cursos de origem?’ A gente dialoga pouco ainda, com os

Departamentos. Apsu

O Curso de ... criou a disciplina de Pratica de .... Nos temos alguma Pratica de
... hoje, no Departamento de ..., ndo necessariamente s6 na Faculdade de
Educagdo. O Curso de ... incluiu mais disciplinas de Pratica de Ensino. E, e ai
as disciplinas seriam ministradas pelos professores do Departamento de ... O
que € uma coisa interessante, porque a principio vocé pode adiantar ou trazer
parte dessa discussdo, ou dessa preocupacdo da Pratica de Ensino, porque eles
fazem, geralmente acontece na ... nos periodos finais. Vocé ainda pode
antecipar ¢ vir pra ca. E, mas eu tenho a impressio de que nio ha muita
integracdo entre... E, nio hd muita comunicagdo entre esse conjunto que esta

aqui, com aquele conjunto que esta la. E, o que € um complicador, né? Zambi

Eu acho isso um pouco mais dificil, porque geralmente todos nds temos
algumas concepgdes a respeito de qual seria a melhor forma de organizar e de
estruturar um determinado curso. Temos que lembrar sempre que a palavra
estrutura exige sempre que se coloque diante dela a palavra fungdo. Quer dizer,
ndo ha estrutura sem fun¢ao, assim como nao ha funcao sem estrutura. Quando
eu penso na estrutura de um curso, eu estou pensando que fungdo esse deve
exercer, deve cumprir. Quando eu penso na organiza¢ao estrutural de um curso,
necessariamente existe um desenho que eu pretendo transmitir ou formar ou
criar a partir da estrutura deste curso. E o desenho das Licenciaturas ndo condiz

com a fungdo para a qual o aluno esta sendo formado. Itzamua

Os nossos cursos de Licenciatura, neste sentido, eu considero, que sdo uns
fracassos, porque eles ensinam muito pouco sobre os seres humanos com os
quais n6s vamos trabalhar e ddo enorme €nfase aos contetidos das nossas areas.
O que faz com que cada professor se julgue uma espécie de proprietario de um

quintal que ninguém pode mexer nele. Mahadevi
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Eu acho que as Licenciaturas elas obedecem a uma estrutura extremamente
fragmentada no seguinte sentido... Ndo ¢ que eu ndo ache importante a
formagao especifica. Eu acho que o professor de portugués tem que ser bom em
portugués, o professor de matematica tem que ser bom em matematica, o
professor de ciéncias e assim por diante. Ele tem que ter uma formagao
especifica na sua area. Eu ndo estou querendo que todos os professores sejam a
mesma coisa, nao € isso. Eu acho que cada professor pode ser professor da sua
disciplina e ser formado competentemente para ser responsavel para a sua area
do conhecimento. O problema que eu acho maior é que na realidade os nossos
cursos de Licenciatura t€ém uma tremenda preocupacdo com os contetidos que

estdo sendo ensinado para os alunos, mas muito pouca preocupagdo com o

r

destino desses contetdos, isto €, com os alunos. Nos procuramos conhecer

muito das nossas disciplinas, pouquissimos dos educandos. Gaia

Em ultima andlise, tendo discutido a relacdo dos sujeitos do processo educacional
considerando as manifestacdes dos entrevistados e tentando teorizar suas praticas,
pondero em que nivel a concep¢do de educacdo, de adolescentes e de formacgdo de
professores que eles construiram se entrelacam. A partir de entdo, analisarei a relacao

professor e aluno que considero adequada aos propdsitos do meu estudo.

5.5 A relacao professor e aluno

Se a relacao professor e aluno ndo caracteriza tema novo, a compreensao de que
tal relacdo nao deva ser analisada isoladamente da sele¢do de conteudos, da metodologia
utilizada para desenvolver os contetdos e da forma de avalia-los é bem recente. E sabido
que, muitas vezes, a relagdo vivida pelo professor enquanto ocupava o lugar de aluno ¢
reproduzida, agora, quando ocupa o lugar do profissional envolvido neste processo. Ao
entender o professor como agente por exceléncia das aprendizagens sistematizadas,
localizo a relagdo professor e aluno na perspectiva da constru¢do do conhecimento.
Entretanto, tal relagdo pode tanto promover a constru¢do de conceitos significativos,

quanto constituir obstaculo a aprendizagem.

No decorrer de minha trajetdria profissional, pude verificar a propriedade da nocao

de que todas as acdes do sujeito professor sdo decorrentes de sua concep¢do de educacdo
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que, por sua vez, decorre das concepcdes construidas por ele acerca de mundo, de ser
humano, de sociedade, de relagdes de trabalho e producdo, entre outras. Decorrem, pois,
desse raciocinio questdes tais como: que tipo de homem pretende ajudar a formar? As
mudancgas estruturais, sociais, culturais interferem na formagdo do sujeito? O que sera
trabalhado com esse sujeito aluno durante os vinte anos que ele passard na escola? As
possiveis respostas a essas perguntas representam o posicionamento politico caracteristico

de uma determinada concepgao educacional.

Além disso, o mundo globalizado, a precarizagdo das condi¢des de trabalho, o
reconhecimento da diversidade cultural, as mudancas sociais, as alteracdes do lugar
histérico-social da familia que, entre outros elementos, caracterizam o fim do século
passado e o inicio deste, demandam um perfil de sujeito que reflete seriamente na nova
demanda de fung¢do social da escola. Nesse sentido, a escola perdeu a especificidade de
ser vista como o lugar do aprender, por exceléncia. Hoje, os alunos entram nessa
instituicdo aos trés meses de vida e saem dela aos vinte e dois anos de idade. A essa
instituicdo nao cabe, portanto, o papel de lugar apenas de aprender. E, para muitos
profissionais dessa instituicdo, as praticas reprodutivistas sdo as mais adequadas; para

outros tantos deles, vale apostar no processo de constru¢do do conhecimento.

Esses ultimos, partidarios da constru¢do do conhecimento, agrupam-se no
coletivo, quase sempre solitario, a outros que elegeram essa possibilidade, entre as varias
existentes, para perseguir o que, segundo eles, significa qualidade, coeréncia e
contribuicdo ao desenvolvimento humano que a compreensdo do processo do
conhecimento pode proporcionar. Mas, a visdo do conhecimento humano global, inteiro,
holistico, culturalmente construido, historicamente acumulado e cientificamente renovado
pressupde uma concepgao de educacdo diferenciada daquela que consagra a educagdo
como o resultado de uma transmissdo. Para os que elegeram essa possibilidade como
concepcdo, a educagdo precisa ser vista como o processo que permite a elaboracdo
conceitual do conhecimento — que é produzido pela humanidade com o objetivo de
melhoria da qualidade de vida dos sujeitos — a partir de praticas pertinentes, em que o
aluno se capacite a refletir, criticar, discernir e propor, adaptando os conceitos construidos
as novas situagdes de forma a compreendé-las, estabelecendo seus objetivos € os meios

para alcanga-los.
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Nesta logica, o curriculo ¢ o conjunto de agdes intencionais na busca da
constru¢do de conceitos que gerem propostas de acdo a partir de uma dada situagdo real
problematizada e que possam ser aplicados em outras situagdes similares. Diferindo da
logica transmissiva em que as disciplinas sdo vistas como dareas especificas do
conhecimento e o eixo central de todo o trabalho ¢ o contetido das disciplinas, esta
concepgdo centra-se nos sujeitos culturais do processo educacional. A pratica dessa
concepcao demanda, portanto, um profissional capaz de conduzir o processo adotando a

postura reflexiva, pesquisadora, questionadora, propositiva, enfim, de construgao.

Todavia, meu trabalho ndo tem por objetivo apontar a existéncia de um modelo de
bom professor, apenas considera a necessidade de que a relagcdo professor e aluno seja
pensada em fungdo das necessidades que surgem no cotidiano. As atitudes que
materializam o posicionamento do profissional perante a profissdo o caracterizam como
alguém preocupado com a relagdo professor e aluno como componente essencial para
uma construgdo significativa ou ndo. Cada professor ¢ uma pessoa e pratica sua profissao
ao seu estilo, entretanto, a profissdo também influencia a pessoa. Por conseguinte,
concebendo a relagdo professor e aluno como uma relagdo profissional entre seres
humanos, entendo que a selecdo do conteudo disciplinar e o trabalho com ele se justifica
por concorrer para a melhoria da qualidade de vida do sujeito aluno e da comunidade

humana, efetivando a constru¢do de significados aos conhecimentos.

A relagdo professor e aluno vivenciada pelo sujeito aluno ¢ definidora na
constru¢do da concepcdo de educacdo desse sujeito caso assuma o lugar profissional de
professor. Nao se trata de ser amiguinho dos alunos, mas sim de ser um profissional
atento a aspectos que possam constituir impedimentos a construgdo efetiva do
conhecimento, quer em virtude de dificuldades na elaboragdo da aprendizagem, quer
devidas a questdes pessoais. Numa das aplicacdes de pré-testes aos alunos licenciandos da
UFMG para selecionar os sujeitos formadores desta pesquisa, ouvi de uma aluna a

reflexdo-questionamento que transcrevo a seguir:

S6 pra ver se eu entendi: vocé€ quer pesquisar se, por exemplo, o professor ... se
preocupa em me ensinar como transmitir o conteudo de... para uma futura aluna
minha se ela estiver gravida ou se estiver usando drogas? ... risos... Quando

vocé for defender, me chama. Eu quero ver... Isto vai ser muito engragado! Ele
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ndo sabe nem se eu estou gravida, nem se eu uso drogas! As vezes tenho duvida

. 73
se ele sabe que eu existo! Eco

Quero frisar que, apesar dessa observagdo ser a mais contundente de todas as que
ouvi por parte dos alunos licenciandos nas cinco turmas em que apliquei o pré-teste e o
questionario, ela nao foi a tinica que apresentou esse contetido. Quero esclarecer, também,
que manifestacdes contrdrias a esse posicionamento ndo ocorreram por parte daqueles
alunos. Eram, em sua maioria, menos enfaticas, mas ndo registrei nenhuma opinido

contraria a acima referida.

Nesse ponto de meu trabalho, os elementos analisados permitem-me constatar que
a relacdo que se estabelece entre professores e alunos nas Licenciaturas estudadas baseia-

se na concepc¢ao tecnicista. Tal concepgdo, nos dizeres de Mizukami (1986, p. 31)

Aos educandos caberia o controle do processo de aprendizagem, um controle
cientifico da educacao” e “o professor teria a responsabilidade de desenvolver o
sistema ensino-aprendizagem, de forma tal que o desempenho do aluno seja

maximizado..

Ainda sobre relacionamento professor e aluno, ao perguntar sobre a existéncia de
contatos posteriores com ex-alunos da Licenciatura, obtive os seguintes resultados: apenas
40% dos formadores entrevistados disseram manter contato com eles; entretanto, 77%
desse total afirma que a razdo para que o contato se estabeleca ¢ a busca pela Pos-

Graduagdo. Os depoimentos que se seguem confirmam esta evidéncia:

Alguns sim. Eu encontro muito com eles, eu tenho duas situagdes: eu tenho
aqueles que vem e falam: ‘Eu t6 dando aula, mas quero fazer mestrado’. ...Eles
querem vir, querem fazer mestrado, por que acham... Até mesmo agora vocé
tem um problema institucional, pra vocé subir na carreira vocé tem que ter o
mestrado. Ai eles vém e contam as glorias, inglérias: ‘Ah! Dar aula é uma
tragédia’ ou ‘Dar aula ¢ muito bom, mas eu preciso do mestrado’ , ‘Eu vou

fazer disciplinas isoladas’. Tupa

73 Utilizo para designar os formandos (alunos dos cursos de formagao inicial estudados) o nome de seres que
ndo sendo Deuses — nem primevos, nem originados — também ndo sdo humanos. Estando, portanto, em
transi¢do. Eco, por exemplo, ¢ uma ninfa. Ninfas, em geral sdo seres filhos de pais ou mées divinos que se
apaixonavam por seres humanos. Vejo, portanto, uma forte possibilidade de analogia.
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Sim com alguma freqiliéncia eles me procuram. Eles telefonam, mandam carta,
e tal, pedindo referéncia bibliografica, uma coisa nova sobre isso. Outros

voltam, estagiam, publicam um trabalho e outro. Pta

Apenas 15% considera que os alunos retornam em busca de subsidios teoricos e
técnicas para o trabalho com os contetidos programaticos do EF e do EM e 8% dos
entrevistados buscam o retorno de ex-alunos licenciados em fung¢do do trabalho com os
atuais alunos licenciandos. Os trés depoimentos que se seguem retratam as duas situagdes

indicadas:

“Vém muitos pedir. As vezes... Interessante, as vezes, coisas bésicas, que vocé
chamou a aten¢ao na aula, sabe? De material, e que ele ndo deu muita bola, né,
que ele achava, por exemplo, que ele ndo ia ficar dando aula, ta certo? Ai ele
sente a necessidade e volta. Voltam muitos aqui, sabe? Muitos! ...Entdo,
voltam. Voltam muito, sabe? E interessante mesmo. ..Que eu mostro o
seguinte: que muitas vezes, o professor ndo td dando determinado contetido
tedrico ou pratico, ¢ porque ele ndo domina aquilo, ta certo? Nao ¢ o aluno do
2° grau que ndo ta aceitando aquilo. E porque ele ndo td sabendo aquilo pra
poder ensinar o aluno do 2° grau. Entdo, eles voltam, muitas vezes, com um
material simples que motiva uma aula. Coisas, material, assim, tdo bdsico, que
o aluno, entdo, ele transfere pr’aquilo ali aqueles conhecimentos que o professor

deu na parte teorica, sabe?” Tezcatlipoca

“O contato mais, digamos assim, um ou outro ¢ que a gente conversa um pouco
mais sobre outras coisas a ndo ser o conteido. Muitos quando entram em
contato comigo € porque estdo precisando as vezes de tirar alguma duvida e tal,

entdo ¢ uma coisa rapida nesse sentido”. Luonnotar

“Olha, nunca um ex-aluno meu retornou pra falar de dificuldades na pratica
didatica. Quando eles me procuravam era sempre para projetos de Pos-
Graduacdo. Agora esses que eu procuro, ¢ sempre pra... porque eles somem os
que vao pra pratica didatica, eles ndo voltam. Entdo vocé procura e fala, ‘Olha,
¢ ... sua ex-professora. Vem cé falar com meus alunos. Ai eles acham muito
bacana, ficam super honrados e vém falar. Mas eu nunca fui procurada por um

aluno na didatica que nao esta dando conta, nunca. Nunca!” Zurvan
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Esse ultimo relato, em que se evidenciou o ndo retorno do aluno em fungio da
pratica profissional, aparece de forma recorrente em outros comentarios, conforme os que

S€ seguem:

Nao. Nao, geralmente os alunos procuram a gente quando querem fazer uma
pesquisa, quando querem fazer mestrado, ou quando vao fazer pesquisa em
algum lugar e estdo precisando ler. Quando estdo se preparando pra um
concurso, ai eles procuram, pedem indicagdo de bibliografia, o que estd sendo
discutido de novo nisso... Mas nunca... Pra este tipo de experiéncia, nao!

Vishnu

Eu tenho esse contato, mas ndo por conta da Licenciatura, como vocé ta
chamando. Ninguém vem aqui me perguntar: - ’Como é que eu estou dando

aula? Vocé acha que esta legal? Nunca. Nunca. Nunca ndo! Svarog

Porque normalmente a gente ndo tem esse retorno. Porque quando os alunos
procuram, eles ja procuram pela carreira, pelo interesse deles na carreira do

mestrado etc, etc, etc. Izanami

J& dos 35% dos formadores que afirmaram o aspecto ocasional de tal contato,
constatei que, para 46% deles, tais contatos estdo relacionados com a Universidade,

conforme os relatos a seguir:

Eu tenho muito pouco contato com ex-alunos da Licenciatura. Alguns, ainda
mais nesse sentido assim, profissional que procura pra alguma duvida, alguma
coisa. Eu, acontece assim, uma vez ou outra, o aluno ta passando ali, entra e, né,
comenta alguma coisa, ex-aluno. T4 fazendo, ndo sei o que. As vezes vem, vem
na Universidade, e ai resolve visitar, na minha sala, ¢ ai vem com uma questao
qualquer 14: ‘isso aconteceu que, aconteceu na escola que tava trabalhando e
tal.” Mas ¢ coisa completamente ao acaso assim, ndo tem uma, ndo ¢ comum.

Nu Wa

Eventual. Quer dizer, voltar, ndo. A gente encontra com os que voltam pra fazer
Pos-Graduagdo, ou volta pra participar de uma outra atividade. Ou numa dessas

atividades...de extensdo; ... um Curso ndo sei aonde; ou uma atividade ...
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Eventualmente, assim, mas é um caso ou outro, deve ter acontecido uma vez ou
duas. Cé tem um ex-aluno que ta ministrando um Curso ¢ ai ele se lembra que
vocé tinha feito uma discussao, ou tinha algum documento, alguma coisa, ai ele
volta e busca. Mas, comigo, isso ndo ¢ freqiiente. Pode ser que outras pessoas,

sejam mais referéncia. Zambi

Eu tenho pouco. Eu tive uma turma que se formou em 96 que foi uma turma
que eu acabei posteriormente (Grifo meu) ficando amiga, eu fui paraninfa da
turma e ai na época da formatura, isso foi uma coisa casual que aconteceu, eles
me convidaram pra festas, pra reunides, festinhas e tal e isso acabou se
transformando em uma amizade. Isso comegou com a formatura ndo antes. Isso
ndo ocorreu durante o curso, quer dizer, a partir do momento que eles me
convidaram pra ser paraninfa e me convidaram pra essas festinhas e tal, eu
fiquei amiga deles. Foi isso essa turma que eu tive essa proximidade, uma parte
dessa turma que sdo amigos entre si também. Ha alunos que eventualmente eu
encontro aqui na FAFICH que voltam aqui pra fazer algum curso, ou pra fazer
pos e ai eu tenho esse contato também, fora isso ndo. Mas ¢ um contato que

pelo menos, parcialmente, eu tenho. Yin

Além disso, os outros 54% desses contatos estabelecidos com os ex-alunos

ocorreram em espacos de Forma¢ao Continuada, como afirmaram esses formadores:

Nao. Eu na realidade eu ndo tenho contato regular com ex-alunos. Eu encontro
com ex-alunos no mundo publico, isto ¢, quando eu fago encontro com
professores, debates ou quando eles voltam pra fazer uma pos-graduagdo.Mas
ndo ¢ uma agdo regular eu fazer encontro com esse ex-aluno. E curioso, as
vezes, iss0 mas eu pessoalmente nunca tive interesse em fazer esse tipo de

promogao também nao. Gaia

Eu encontro com ex-alunos, por exemplo, os lugares as vezes onde t€ém uma
oportunidade de discutir isso com aluno ¢ quando eles fazem o PREPES. Eu
dou aula no PREPES da Catoélica. Encontro no PREPES muitos ex-alunos, e ai
la eu acho interessante, por que eles estdo fazendo especializagdo, entdo... Olha,
pra vocé ver que interessante, 1a eles chegam pra mim e falam dessas questoes
que vocé ta discutindo aqui... E ai eles tem a vivéncia dentro de sala de aula,

entdo eles chegam e colocam: ‘Como € que eu coloco isso dentro de sala de
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aula, como eu lido?’ L4 eles me colocam. E um lugar onde eu encontro ex-

alunos, e aonde eles colocam, e ai tem até algumas coisas interessantes. Vishnu

Quanto aos 25% dos formadores restantes, de acordo com seus depoimentos, 0s
ex-alunos nao voltam mesmo. Os formadores apontam inimeras possiveis razdes para tal

afastamento. Os comentarios abaixo expdem algumas delas:

Mesmo porque eu acho que a propria escola se encarrega de fazer com que os
alunos se afastem. A propria escola, onde eles se formam e a busca por um
mercado de trabalho, quer dizer, pelo trabalho. Isso faz com que esses alunos se
afastem! E a escola acaba, é, de um momento pro outro, de uma forma muito
rapida, ... deixando de ser a mae, né, e passando a ser uma barreira, né?

Viracocha

No, a gente ta passando por um periodo muito dificil aqui, com muito encargo,
encargos administrativos, muita cobranga em cima da gente, sabe? E eu ainda
ndo dei conta. Uma das coisas, desse povo que volta, que volta, que traz
feedback, que traz os problemas, alguns vém angustiados, outros vém muito
alegres, cada um vem de um jeito ...Esse povo que saiu, né, pra poder voltar e a
gente continuar se encontrando. Mas, por enquanto, ¢ frustracdo ainda porque
eu ndo dou conta, ndo. O povo vem , mas ndo dou conta. Dai, outros nio

voltam! Izanagi

Eu acho que a gente vive meio fora do mundo na Universidade, a gente vive
num espaco, num mundo meio paralelo, ndo ¢ que eu acho que a Universidade
esta desconectada do mundo. A gente vive uma vida muito diferente do que as

que as pessoas vivem. Eu acho! Wakan-Tanka

Para visualizar as razdes que levam os formadores a estabelecer contatos com seus ex-

alunos, apresento os dados no quadro a seguir:
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EXISTENCIA E MOTIVOS DE CONTATOS DE FORMADORES COM EX-ALUNOS
(100% = 32FORMADORES)

Retornam - % - Quantos Motivos — Porcentagem — Quantidade

SIM -40% - 13 Para buscar bibliografia e outras indicagdes para a pds-graduacgao - 77% - 10

Para buscar subsidio tedrico e técnicas para o trabalho com o contetido programadtico a ser

trabalhado com os alunos — 15% - 02

Procurados pelos professores para relatos aos atuais alunos — 08% - 01

NAO - 60% - 19 Ocasionalmente. Em eventos académicos (Feiras, Formaturas, Seminarios, Congressos,

outros) - 26% - 05

Em atividades de Formag¢ao Continuada para professores do EF e do EM — 32% - 07
“De jeito nenhum”. - 42% - 08
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Além da necessidade de inser¢do em um mercado de trabalho com baixa
remuneragdo que leva, muitas vezes, a uma jornada didria dupla ou tripla; da auséncia
de interlocugdo ou de atendimento as demandas trazidas por outros colegas, da visao de
distanciamento entre a vida académica ¢ a vida real”, uma quarta possibilidade surge
como alternativa para explicar o afastamento dos alunos de Licenciatura dos seus
Cursos de origem na Graduagdo, apos serem licenciados. Os comentarios dos
formadores abaixo retratam essa possibilidade. Trata-se da inadequacao dos curriculos

as demandas do campo profissional. Assim sendo,

eu encontro com muita gente e ai as inglorias predominam sobre as glorias,
principalmente o pessoal da escola estadual: ‘Porque os alunos ndo sdo
alfabetizados’, ‘Porque ndo da pra ensinar’, Porque ndo adianta ter o livro
didatico’. Aquela coisa toda. Inclusive, d4 uma agonia interna. Eu até andei
pensando: tem que criar um material alternativo pra esses meninos que chegam
na oitava série... Eu ndo sei se é exagero, mas isso me foi falado assim por uma
fila de professores do Estado que os meninos estdo na oitava série ¢ sdo semi-
alfabetizados, eles ndo entendem o livro, entdo eu pensei: ‘Meu Deus, eu
preciso criar alguma coisa que dé pra eles trabalharem, e tudo’. Eu escuto
muito, mas, aqui dentro, ¢ mais por conta de uma busca de qualificagdo. La fora
¢ aquela coisa mais, vamos dizer, procurando chaves, receitas;’Como ¢ que eu

faco, como € que eu ndo faco. Tupa

O nosso ensino ele ¢ absolutamente voltado pra questdo do contetdo. Ele se
preocupa muito pouco com essa formacao do aluno nesse sentido enquanto um

ser humano integral. Rangi

O distanciamento ou o autoritarismo na relagdo professor e aluno que, muitas
vezes, se caracteriza pela negagdo do outro enquanto sujeito € um fator, se nao
impeditivo, no minimo dificultador da aprendizagem. Ao se colocar no papel daquele
que sabe e ensina, o professor, além de identificar o aluno como aquele que nao sabe,
protege-se da perspectiva do questionamento, da mudanca. Quando baseada em
estruturas de autoritarismo, de poder e de onipoténcia, a relagdo professor-aluno se
consolida como o encontro de um sujeito e um objeto. Assumir o processo de
constru¢cdo do conhecimento como tarefa mutua constitui, muitas vezes, uma situagcao

dolorosa para o professor que perderd o status de detentor do saber. Ja do ponto de vista
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do aluno, ndo terd mais o personagem idealizado por ele, que lhe preencha as

necessidades de conhecimento.

A relagao professor e aluno, assim como qualquer outra, calcada na interagao de
sujeitos, permite o desenvolvimento individual e coletivo dos seres humanos. Uma
leitura possivel para o distanciamento da estrutura curricular, da relagdo professor e
aluno, da dinamica das aulas, da concep¢do de educacdo como compromisso ético e
politico, para além da instrumentalizacdo para a competéncia técnica, - tdo facilmente
perceptivel nas modalidades de Licenciatura que investiguei - deve-se ater & concepcao
que os sujeitos formadores t€ém de aluno. De acordo com minha andlise, para esses
formadores o aluno ¢ aquele que aprende aquilo que eles ensinam, aquele que assimila
aquilo que eles transmitem e, aquilo que eles transmitem, na Licenciatura, ¢

competéncia técnica. Trata-se do modelo da Racionalidade Técnica ou Instrumental.

Nessa medida, o professor que consegue perceber seu aluno como parceiro,
como outro, como diferente, como gente, ndo se valerd do autoritarismo, da indiferenga
ou da negacdo, mas sim do exercicio de sua autoridade na relagdo como sujeito adulto
profissional. A compreensdo dessa relacdo me leva a discordar de Aquino (1996, p.47-
51) quando o autor afirma que a “tarefa docente [...] encerra-se no conhecimento. [...] o
que deve regular a relacdo ¢ uma proposta de trabalho fundada intrinsecamente no
conhecimento.” Para mim essa leitura provém de uma concepgdo que privilegia o
contetdo como ponto central do trabalho. O que importa nessa concepg¢ao educacional é

a aquisi¢ao do conhecimento cientifico, historicamente acumulado.

Esta claro que essa concepgao nao considera a relacdo conhecimento-professor e
aluno. A relagdo professor e aluno ¢ um processo de interacdo Unico, formado por dois
agentes e mediado pelo conhecimento sistematizado. A constru¢ao do conhecimento, a
formagdo humana sdo compromissos é€ticos e politicos. Por relagdo professor e aluno
adequada a nova demanda da funcdo social da escola, entendo aquela em que se
constrdi um conjunto de saberes que, através do conhecimento sistematizado e
partilhado coletivamente, promovam a melhoria da qualidade de vida dos sujeitos
envolvidos. O espago escolar precisa se configurar como um espago de formagdo
humana. E, como nem toda a aprendizagem leva ao desenvolvimento, evidencia-se a

importancia de que a escola trabalhe com e pela constru¢ao do desenvolvimento de seus
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aprendizes. Para tanto, faz-se necessario que o professor seja capaz de ver, de respeitar
o syjeito aluno e dar-lhe espaco. E preciso, principalmente, que ele se torne capaz de

percebé-lo como gente, como ser humano, como sujeito.

Visto assim, o aluno deixa de ser aquele que nada sabe e a quem tudo sera
ensinado. Nos dizeres de Skinner, citado por Mizukami (1986, p. 27) esta claro que:
“E quase impossivel ao estudante descobrir por si mesmo qualquer parte substancial da
sabedoria de sua cultura.”. Dai, o aluno passa a ocupar o lugar de portador de saberes e
vivéncias. Portanto, da 6tica que vejo, o problema, parece-me fundamental levar em
consideragdo os saberes e as vivéncias dos alunos na construgdo do desenvolvimento
através do trabalho com os conteudos escolares. Nesse processo, o aluno ¢ concebido
como um sujeito aluno capaz de refletir, criticar, discernir e elaborar proposi¢des
adaptando-se as novas situagdes, compreendendo-as e estabelecendo objetivos em

relacdo as situacdes e estratégias para alcangé-los.

E, nesse sentido, trata-se da inversao da logica que busca nos problemas
cotidianos vividos pelo aluno, uma forma de aproximar o aluno, de fazé-lo interessar-se
pelo conteudo, de dourar a pilula, de utilizar estimulos externos para obter a resposta
desejada por outro sujeito. Com efeito, a 16gica da relacdo professor e aluno na qual me
engajo como pedagoga, historiadora, educadora, professora de adolescentes e formadora
¢ a que busca, nos conteudos escolares, no conhecimento cientificamente acumulado,
formas de aproximar o sujeito da percepcdo, da compreensao, da localizagdo e da busca
de solugdo para as vivéncias cotidianas, formulando saberes. O que ficard da passagem,
nem um pouco rapida, do sujeito aluno pela EB serd o instrumento para se apropriar dos
significados acumulados pela cultura e (re)significé-los pela sua agdo de sujeito em
situagdes diversas. Nessa logica, constru¢do de conceitos significativos ¢ igual a
desenvolvimento humano e pressupde uma relacdo escolar entre sujeito professor e
sujeito aluno. E reconhecer,. na relagdo professor e aluno, um elemento fundamental na
Educacao, pode levar a efetivacao de praticas verdadeiramente pedagogicas em que os
sujeitos professores atuem como colaboradores no processo de elaboragdo conceitual e

de construcdo humana dos sujeitos alunos.

Ao encerrar esse estudo, apresentarei, a seguir, algumas consideragdes que

construi, a partir de minha experiéncia académica e da pratica profissional. Espero que
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elas contribuam para reflexdo sobre o papel dos formadores, professores e adolescentes
como sujeitos no repensar constante da formacdo de profissionais da educagdo nas
Licenciaturas. Incluo neste repensar, de modo enfatico o reconhecimento das vivéncias
dos sujeitos como momentos de construcao e a necessidade da formagao continuada dos
Formadores. Aponto, ainda, outras questdes que me inquietam, como que numa

tentativa de buscar aliados para este voo, pretendendo nao ser mais andorinha solta.
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6 ALGUMAS CONSIDERACOES

O CONTO DO SABIO CHINES
- Raul Seixas — 1980 —

Era uma vez um sabio chinés

Que um dia sonhou que era uma borboleta
Voando nos campos, pousando nas flores
Vivendo assim um lindo sonho

Até que um dia acordou e

Pro resto da vida uma davida lhe acompanhou:
Se ele era um sabio chinés

Que sonhou que era uma borboleta

Ou se ele era uma borboleta

Sonhando que era um sabio chinés.
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Os comentarios e a pratica dos professores no EF ¢ no EM na Sala dos
Professores confessando a dificuldade de trabalhar com alunos adolescentes e
creditando, quer esta dificuldade, quer a negag¢ao da condicao de sujeito desses alunos, a
uma lacuna na formacdo inicial que receberam nas Licenciaturas, levaram-me a
investigar a veracidade e as razdes, que conduzem a tal situacdo. Ora, se a modalidade
Licenciatura habilita o professor a trabalhar, com adolescentes, o que faz com que os

adolescentes nao sejam considerados na modalidade Licenciatura?

Responder a essa pergunta passou, entdo, a ser o mote de minhas investigagdes
nas escolas do EF e do EM. Assim, conforme descrito ao longo da dissertacdo, os
sujeitos professores convivem com situagoes cada vez mais complexas, como: abuso de
drogas, gravidez precoce e suas conseqiiéncias, desemprego, violéncia e outras tantas
que chegam a escola fazendo parte das vivéncias dos sujeitos alunos adolescentes. A
respeito disso, ¢ importante recuperar que essas situacoes chegam a escola vindas da
estrutura social em que tais vivéncias constituem a realidade de todos, ndo sendo,
portanto, especificidades nem da escola, nem dos adolescentes. Apesar de
reconhecidamente complexas, essas situacdes ndo podem, segundo a minha perspectiva,
ser definidas como indissoluveis. Assim sendo, uma possivel solugdo para elas estd na
articulacdo entre os diferentes sujeitos do processo educacional. E um dos caminhos

para a construcao dessa possibilidade passa pela agcao dos sujeitos formadores.

E, como, entdo, isso se efetivaria? Ora, nos cursos de graduagdo sdo divulgados
textos bem elaborados que abordam perspectivas filoséficas, antropoldgicas,
pedagogicas, sociologicas, histdricas, psicologicas, matematicas e bioldgicas e, mais
ainda, sao trabalhados contetidos programaticos nas discussdes com os licenciandos.
Durante as discussdes, alunos e professores do EF e do EM sdo tratados como objeto’”.
Sao objetos de analises, de decisdes, de transmissdo, de assimilagdo. Logo, quando os
licenciandos terminam sua graduacdo inicial, passam a ocupar o lugar daquele que

estudaram nos textos, daquele acerca do qual discutiram a teoria: do objeto.

™ Objeto neste estudo, em oposicio a sujeito, ¢ a condigdo de ser apreendido pelo conhecimento e de ndo
ser o sujeito do conhecimento, aquilo que ¢ manipuldvel, que apresenta carater fixo e estavel, aquele que
ndo tem reconhecidas as suas vivéncias e, portanto, ndo tem reconhecida a constru¢do da sua propria
historia e a sua contribuig@o na feitura da histéria da humanidade.
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Esta pratica revela uma concepcao de educagdo que a bibliografia pedagogica
caracteriza como Concepcao Behaviorista ou Tecnicista. Seguindo essa concepgdo, o
professor do EF e do EM se reconhece como objeto a partir da aceitagdo das normas,
das regulamentagdes, das legislacdes que ditam a ele uma concepcdo de educacdo a
adotar ¢ ele estende esse reconhecimento ao seu aluno adolescente. Assim, a maneira
como se relacionam teorias trabalhadas na graduagdo e praticas pedagdgicas vividas em
sala de aula ndo favorece a construcdo de parametros para o trabalho com alunos,
sujeitos de vivéncia e de experiéncia especificas reveladoras de valores sociais,

produtoras de saberes que promovem a sua sobrevivéncia e inser¢ao na humanidade.

Esses alunos sujeitos adolescentes apropriam-se de transformagdes sociais,
politicas e tecnoldgicas e, entdo, produzem, acessam e partilham conhecimentos. Tais
conhecimentos, por sua vez, precisam ser compreendidos pelos professores do EF e do
EM, que, também, precisam ter seus conhecimentos reconhecidos e pensados pelos
formadores. Da perspectiva que consigo enxergar a relacdo entre formadores,
professores e adolescentes, a bagagem das vivéncias que os sujeitos adolescentes trazem
ndo encontra lugar no espaco formal, conteudista e impessoal da escola. Da mesma
forma, a experiéncia pessoal dos professores do EF e do EM ¢ abandonada no portdo
para fora — como se isso fosse possivel. Igualmente, a subjetividade dos sujeitos
formadores ndo se manifesta no espago universitario. O depoimento destes professores

que se segue diz isso, por outro olhar:

Eu acho que a gente vive meio fora do mundo na Universidade. A gente vive
num espaco, num mundo meio paralelo. Nao é que eu acho que a
Universidade esta desconectada do mundo, ndo. A gente vive uma vida muito
diferente do que as que as pessoas vivem. Entdo, eu acho que isso também
complica, vai ficando uma coisa cada vez inacessivel. Eu, as vezes, tenho
essa fantasia. Eu acho que a gente vive num mundo muito a parte, em termos
de preocupacao de vida, de disponibilidade, sabe!? Nao tem nada a ver com a
Universidade estar separada da sociedade. Nao ¢ isso que eu tou pensando.
Eu estou pensando no tipo de vida mesmo que eu levo ou até que os meus
colegas, em geral, levam: ela € muito paralela ao resto do mundo. Eu acho.

Wakan-Tanka
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Em conclusdo, a cultura dos adolescentes, dos professores e dos formadores ¢
quase invisivel. Suas vozes sdo silenciadas, suas vivéncias e saberes sdo negados tendo
em vista uma concep¢ao educacional que considera todos os sujeitos como objetos
utilizados para realizar determinagdes € cumprir regulamentacdes de organismos

internacionais que trabalham com a ideologia de mercado visando resultados.

Nessa medida, na formagao inicial, na modalidade Licenciatura, ndo héa espago
para os futuros professores refletirem sobre como ser professores de Historia da
Revolucdo Francesa, de Equagdes Incompletas do 2° Grau, de Ecossistemas Brasileiros
e de outros tantos conhecimentos cientificos historicamente acumulados para
adolescentes, muito embora sejam licenciados para a pratica do magistério no EF e no

EM.

Diante desse quadro, muitas foram as questdes que se levantaram aos meus
olhos. Procurei, nesta pesquisa, desvendar algumas delas. H4 uma lacuna na formagao
inicial dos professores? Hé intencionalidade nesta lacuna? Tal intencionalidade ¢
politica, pedagogica ou politico-pedagdgica? Que concepc¢do educacional norteia a
pratica dos formadores? Essa concepcdo ¢ definidora da estrutura de formacdo de
professores nas Licenciaturas? Qual a no¢do de adolescentes com que trabalham os
formadores? Como a formagao dos formadores ¢ estruturada? Essa tal formagao se
articula com as demandas da formacao de professores? Os formadores consideram-se
educadores? Os formadores sdo sujeitos no processo de constitui¢do das Licenciaturas?
Os formadores graduam-se para a reproducdo ou para a proposi¢do? Reitero, em
definitivo, que a inten¢do de buscar certezas ou roétulos para classificar os sujeitos

docentes universitarios inexiste neste trabalho.

O desvelamento dessas questdes ocorreu durante entrevistas, observagdes de
aulas, conversas informais, movimentos proprios dos pensamentos, €, assim, foram
desenhando similaridades e constincias nas praticas e nas concepgdes dos formadores
que explorei, dentro dos meus limites, apesar da amplitude que os contatos com os

entrevistados me proporcionaram.

Quanto ao levantamento do perfil dos 32 professores universitarios

entrevistados, 65% deles encontram-se, hoje, entre os 41 e os cinqiienta anos de idade.
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Isso significa que eram adolescentes nos anos sessenta e setenta. Naquele momento
historico, o adolescente, de modo geral, que tinha visibilidade social e, portanto, era
objeto da representacao elaborada socialmente, pertencia a classe média, estudante,
engajado politicamente. Era representado como critico a ordem estabelecida,
desencadeador de atos transformadores e propunha uma estrutura social alternativa ao
capitalismo. Essa representacdo valeu aos adolescentes brasileiros dos anos 60 e 70 o
tratamento repressivo dispensado a todos os que se opuseram a Ditadura Militar no qual

ou foram calados, ou negados.

Esse referencial refletiu nos depoimentos dos formadores universitarios
entrevistados. Atribuem aos adolescentes atuais o status de individualistas,
conservadores, pragmaticos, consumistas, sem idealismo e sem compromisso politico.
Embora, no atual momento historico, os adolescentes que estdo em evidéncia social
sejam os das classes trabalhadoras, repetindo o processo vivenciado por sua geragdo,
esses formadores, agora adultos, estigmatizam os adolescentes em virtude da concepgao
a qual se adequaram. Ilustram meu ponto de vista, os comentarios de alguns

professores, como:

Adolescéncia ¢ uma coisa horrorosa! [...] Ndo tem a menor nogao de limite,
ou melhor, quer experimentar todos os limites; quer fazer tudo que tem
vontade; ndo quer ouvir um ndo. E... acha que o mundo é um saco, que ele ta
certo. [...JTem um desenho animado, chamado: ‘Beth Kaboon’. Ja teve a
oportunidade de ver? Passa no Cartoon Network. Aquilo é o espirito da
adolescéncia. Tem um colega, um conhecido meu que falava que devia

trancar os meninos entre 8 e 17 anos. Trancar na garagem. E um pouco por ai.

Zambi

Ah, periodo dificilimo! (risos) Periodo dificilimo. E, como o pessoal fala ai:
aborrecéncia, né? E um periodo dificil. E é interessante que eu acho que eu
ndo tive tanta crise, que eu me lembre assim, de ter passado por periodo
dificil na adolescéncia. [...] por exemplo, eu tive problema muito sério, com
ele na adolescéncia. Felizmente nada de droga, sabe? Nada desses vicios. Mas
uma cobranca muito grande em relagdo a gente, aos pais, sabe? Uma

cobranca, especialmente, de status. Tezcatlipoca
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Eu tenho uma filha adolescente. Entdo, eu acho que sdo ainda um pouco

irresponsaveis para as coisas. Nummo

Ainda sobre o levantamento do perfil dos entrevistados, os dados demonstraram
que 41% dos sujeitos formadores de professores ndo cursaram a modalidade
Licenciatura. Dos 59% que o fizeram, 58% nunca deu aula para os quatro tltimos anos
do EF e 79% nunca deu aula para o EM. A fala de um professor da Licenciatura

reafirma esta leitura:

E é uma disciplina que procurava, exatamente, fazer essa ligacdo da formagéo
do sujeito com a escola, com a pratica que ele ia ter[...] Mas os cursos de
Licenciatura eram e ainda continuam, continuam ainda com essa critica:
totalmente desvinculado da pratica do aluno. Da pratica social. Dessa pratica
que eu considero que ¢ o fundamental. Por que, por exemplo, eu vou te falar
da [...] que eu considero que ¢ o mais avangado. A licenciatura na [...] ¢ a
mais avangada, entretanto, existe um paradoxo nisso ai. Eu fiz essa pesquisa,
por isso que eu vou te afirmar o que eu t6 te falando agora: todos, ndo to te
falando exceto, ndo. To te falando fodos. Todos os professores que davam
aula na ...na época que eu trabalhei na ...fodos os professores que davam aula
na Licenciatura, eles eram bacharéis. Nao eram licenciados. Sabe como ¢ que
foi a histéria deles? Eles terminaram o Bacharelado, fizeram concurso,
entraram pra Universidade e eles nunca puseram o p¢€, o dedinho do pé, numa
escola de 5* a 8* série ou de Ensino Médio, ou seja, Ensino Fundamental e
Médio. Nunca puseram o pé. Ora, se eles ndo tém essa pratica, como € que
eles vao dar aula pra Licenciatura? Entdo, essa contradigdo, ela é grande na
...ainda que a ...tente avangar. Mas ela vai ficando maior ainda, mais ampla
ainda na [...], na [...] Aqui na [...]ta chegando uma leva muito interessante de
colegas .E o pessoal que terminou uma graduagio, as vezes, na ..., na .... Sei
la onde! E nunca pds o pé numa sala de 5* a 8" série. Que nunca pos o pé
numa sala de 2° grau, que dira de 1% a 47, isso ai nem entra. Entdo é um povo
que nunca pds o pé. Fez o mestrado, fez um concurso, entrou aqui como
professor assistente, tdo indo pro doutorado e vao formar o professor que vai
trabalhar de 5* a 8 ¢ no Ensino Médio [risos]. Ndo tem jeito, né? E um
paradoxo, ¢ uma contradicdo violenta. E ¢ toda uma politica dentro da
Universidade, ¢ toda uma questdo de valorizagdo dos bacharelados, em

detrimento das licenciaturas, né, que ¢ uma questdo violenta. Izanagi
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Quando o professor de EF e de EM pensa o adolescente, reproduz o formador —
na verdade, pensa o adolescente e o licenciando como aluno e ndo como sujeito — ¢
pensa nele como tabua rasa na qual o professor devera imprimir os conhecimentos,
moldando seu comportamento por meio de estimulos externos. A concepcdo de
adolescéncia que ai se verifica ¢ a de uma passagem e desconsidera suas vivéncias
especificas, seus saberes anteriores e, em virtude disso, nas relagdes escolares, esses
alunos sao negados enquanto sujeitos de seus processos. Tal concepcdo anula a
possibilidade de perceber os adolescentes ndo como uma unidade, mas como
diversidade, com caracteristicas especificas definidas por seus pertencimentos de
género, raca, classe social, religido, tribo, localizacao historico-geografica, de histéria
de vida. Tais caracteristicas vao além das caracteristicas comuns a representacao social

que se constroi deles.

Além disso, nas relagdes escolares baseadas na concepcao de adolescentes como
sujeito em construgdo, esperan¢a do futuro, futuro cidaddo ele ocupa o lugar do aluno
que nada sabe e a quem o adulto construido que tudo sabe, tudo deve ensinar,
transmitir-lhe-4 conhecimento numa préatica de educagdo transmissiva. Essa visdo ¢
definidora da relacdo professor e aluno. Busco Cardoso (2001), que, ao pesquisar as
interacdes comunicativas envolvendo professores e alunos jovens da classe

trabalhadora, diz:

Ha um mundo predefinido que orienta o processo comunicativo entre alunos
e professores desconsiderando as possibilidades de intervengdo dos
educandos. Desconhece-se a importancia da linguagem e dos processos
relacionais na formacdo da identidade desses individuos.” [...] “Ao
desconhecer essa importante dimensao da relagdo comunicativa retira-se a
possibilidade de uma educagdo pautada pela dialogicidade, impedindo que os
alunos coloquem-se como agentes que também constroem e observam o

mundo do qual se fala.
O desenho que consigo concluir evidencia a necessidade de que os formadores

discutam urgentemente, avaliem e redimensionem as experiéncias vividas

individualmente, pelos coletivos de Departamento, pelos coletivos de Licenciatura e,
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finalmente, pelos coletivos de Curso, formando-se continuadamente em servigo,
também, como profissionais da Educag¢do. Que minhas afirmagdes tenham o tom de

dentncia!

Com efeito, nessa logica, licenciar profissionais para ministrar aulas de Ciéncias
Biologicas, Histéria e Matematica nos quatro ultimos anos do EF e no EM, aos sujeitos
alunos entre os doze e os dezoito anos de idade, pressupde reconhecé-los — os
licenciandos e os adolescentes - como sujeitos que t€m vivéncias € construgdes proprias
e, ndo sendo iguais as dos formadores ndo sao melhores nem piores. Sdo diferentes! Tal
reconhecimento demanda o estudo da realidade geracional, social e histérica, enfim, da
realidade cultural desses sujeitos e, para tal, os formadores necessitam formar-se
continuadamente e em servigo, habilitar-se a lidar com o outro que, na minha
perspectiva, ¢ um parceiro de seu trabalho. Licenciar-se, enfim, ao magistério na

Licenciatura. E como fazé-lo?

Certamente, inexiste em minha pesquisa a inten¢do de propor o ensino da
sensibilidade e do respeito ao diferente numa disciplina na Licenciatura, ou mesmo
como um Tema Transversal na ES. Apenas entendo que o trato de diferentes situagdes
vividas pelos alunos do EF e do EM constitui uma das principais caracteristicas do
sujeito que se pretende professor. Da mesma forma, entendo que tais caracteristicas
constituem elementos fundamentais no perfil profissional daqueles que se propdem
atuar como formadores de professores. Os sujeitos que se propdem professores
universitarios, formadores de professores, habilitadores de licenciandos precisam
demonstrar disposi¢ao para se deslocar do lugar do transmitir competéncia técnica em
direcdo ao lugar do refletir, do construir, do aprender, do educar. E, para tal, entendo

que ¢ fundamental que os formadores se reconhecam sujeitos.

Mas... voltando a Sala dos Professores do EF e do EM, sem contudo haver me
ausentado dela por um segundo sequer, uma vez que o problema que me trouxe a esta
discussdo € o da situagdo de objeto a que sdo relegados os alunos adolescentes, cabe,
aqui, o questionamento: o aprendizado de contetdos programaticos (componentes
curriculares) acrescido de técnicas habilita o professor ao exercicio do magistério
destinado a adolescentes? Afinal, os documentos oficiais dizem que € para isso que o

aluno da Licenciatura estd sendo licenciado. Nao s6 o reconhecimento dos professores
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quanto as dificuldades de tratar com alunos adolescentes, mesmo na Otica da
transmissdo de componentes curriculares, apesar de haverem cursado licenciaturas na
logica da racionalidade técnica como também os dados levantados por esta pesquisa me
autorizam a responder negativamente: o aprendizado de contetidos programaticos,
acrescido de técnicas ndo habilita o professor ao exercicio do magistério para

adolescentes.

Por conseguinte, ao buscar desvelar a “Sala dos Professores do EF e do EM”
minha pesquisa se embrenhou por um “labirinto” que me levou a “Sala dos Professores
da ES”, onde constatei o isolamento, de maneira bastante similar tanto dos professores
quanto dos formadores. Percebi isso em relatos pessoais, ou em pequenos grupos. A
inexisténcia do trabalho coletivo evidenciou-se tanto no carater pessoal que as
disciplinas e seus desenvolvimentos adquirem, quanto no desenrolar do Curso e no
desconhecimento na totalidade. As falas que se seguem corroboram essa constatagdo:
“Eu sempre fui professor de ...” Aton “A cada semestre damos aula de uma disciplina,
mas, ndo fugindo muito da ementa, cada um desenvolve aquilo que acha que deve ser.”
Luonnotar “O resto a gente ndo sabe [...] Vocé vai sempre ver professor, como eu, que

ndo tem uma nogao geral do Curso, sabe? Mas, pode acreditar.” Tiamat

H4, ainda, outros depoimentos que reforcam a conclusao deste trabalho:

“Nos ndo criamos ainda esse, esse espaco de co-responsabilidade nessa
formagdo, sabe? Nem sei se vamos criar, eu acho que, por vezes, sim, por
vezes, ndo. Mas, desde que a gente consiga oferecer minimamente, €, uma
organizacdo que favoreca, os alunos mesmo vao fazendo as suas

aprendizagens, né, ao longo do tempo. T4 bom? Kumush

Entendo que os formadores de professores, que ndo enxergam seus alunos no
lugar de sujeitos futuros professores e olvidam os adolescentes no lugar de sujeitos
envolvidos diretamente nos objetivos da formagdo dos licenciandos, assim agem por
ndo assumir, eles proprios, seu lugar de sujeitos. Nao se entendem sujeitos das
Licenciaturas, embora assumam postura de quem se relaciona com objetos. E, por

concordar com esta concep¢ao, negando em sua pratica profissional, o debate, o estudo,
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a formac¢ao continuada e o espago coletivo na constru¢do das Licenciaturas, acabam por

ocupar o lugar de objeto.

O fio de Ariadne, que pode conduzir a saida desse labirinto revertendo o quadro
apontado, ¢ a compreensdo da necessidade do rompimento com a logica disciplinar e
conteudista nas modalidades Licenciatura. Ac¢des como trabalho coletivo,
interdisciplinaridade, horédrio para estudos em grupos, trabalho com projetos, enfim,
formacao continuada podem ser o inicio da construcdo coletiva da estrutura curricular
da Licenciatura. Tais acdes devem envolver todos os interessados por cronograma que
preveja estudo sobre o tema. O objetivo de tais agdes seria, de acordo com o meu ponto
de vista, a construcao coletiva de uma nova concepcao de formacao de professores que
se estruture em fung¢do da dinamica vivenciada no cotidiano da atuagdo que os
professores da EF e EM exercerdo como profissionais de alunos adolescentes, em
grande maioria pobres e, por vezes, vivenciando situagdes que nao poderdo constituir
obstaculos a aprendizagem em virtude da uma deficiéncia dos formados ja identificada.
Inexiste, aqui, qualquer alusdo a reunides de carater burocratico para cumprir agenda,
em que interesses setoriais sdo defendidos em detrimento da construcdo do todo, nas

quais, enquanto o sujeito que pensar diferente fala, o outro j4 elabora a réplica.

Diante do exposto, os elementos coletados nesta pesquisa e a reflexdo que fiz
acerca deles autorizam-me a afirmar que € necessdrio que os formadores das
Licenciaturas realizem pesquisas, andlises, reflexdes, estudos e debates sobre sua
atuacdo como sujeitos, profissionais da Educa¢do, formadores de professores. Partilho
da concepgao de que, para efetivamente colaborar com a humanidade na aquisi¢dao da
autonomia — autonomia essa adquirida mediante o conhecimento critico da realidade — a
ponto de propiciar a formulacdo de alternativas, a educacdo precisa ser concebida,
dentro de uma perspectiva que esta pesquisa vem corroborar qual seja, propiciar
ambiente dialdégico em que cada sujeito seja reconhecido em sua especificidade e em

seu pertencimento ao grupamento humano.
Em tltima andlise, um curso que objetiva formar profissionais para o trabalho com

Educacao no EF e no EM, de forma que tais profissionais estejam aptos a responder as

demandas culturais da fun¢@o da escola neste inicio de século, necessita voltar seu olhar
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para alguns aspectos. Dentre inumeros outros, saliento aqueles que a vivéncia na Sala

dos Professores me ensinou a considerar de fundamental importancia. Sdo eles:

= necessidade de definicdo de um projeto politico pedagodgico para a formagdo do
profissional da Educagdo Superior. Esse projeto deve compreender a formacao
continuada e em servigo para os formadores das Licenciaturas. Tal projeto,
acredito, deveria considerar a necessidade de habilitd-los a conduzir processos
educativos de constru¢do de conhecimentos que entrelacem as vivéncias, 0s
interesses, as potencialidades de seus alunos licenciandos com os contetdos
disciplinares;

= necessidade da construgdo coletiva de um curriculo para a Licenciatura que se
oriente pela demanda da atuagdo profissional e ndo pelo cumprimento de programas
desconexos com a realidade. Tal curriculo, penso eu, deveria valorizar a pratica
investigativa como relevante caracteristica do perfil desejado para os futuros
professores e se embasar na concep¢ao de provisoriedade das certezas cientificas.
Ao mesmo tempo, precisaria contrabalancar a transposicdo didatica com a
aprendizagem dos contetudos, incentivando o didlogo entre a produgdo continua do
conhecimento e a sua (re)interpretacdo no contexto escolar. A apresentacdo dele
para posterior discussdo de ementas, programas, objetivos e relevancia das
disciplinas na formacdo dos licenciandos seria parte constitutiva da construcio

deste curriculo;

= construcao coletiva de uma organizacao institucional que se subordine a proposta
pedagbgica, porque ela propria tem papel formador. Tal organizagdo institucional,
na minha perspectiva, necessitaria viabilizar tempo e espago coletivos para
discussodes, leituras, pesquisas, estudos, socializacdes de vivéncias, reflexdes das
praticas, participacdo efetiva na vida administrativa da Universidade, discussoes de
algumas relacdes (formadores e licenciandos, universidade e sociedade, sistemas
educacionais), apresentacdo de pesquisas desenvolvidas e em andamento que, a

partir da andlise da pratica, constituam o fundamento da construgdo teorica;

= necessidade de um levantamento — no primeiro semestre do Curso - e conseqiiente
estudo do perfil dos alunos da Licenciatura visando a adequacdo de planejamento e
de agdes pedagogicas necessarias. Tal planejamento poderia incluir, se necessario, a
formagdo continuada dos formadores quanto ao estudo e aprofundamento de

alternativas  pedagbgicas, pedagogia de projetos, interdisciplinaridade,
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transdisciplinaridade, gestdo democratica, projeto politico pedagdgico, ciclos de
idade de formacdo, tempos escolares, educagdo inclusiva, (re)significagdo
curricular, adolescentes, entre outros. As agdes pedagogicas poderiam incluir
estratégias de supressao de eventuais deficiéncias que os licenciandos carreguem
consigo da escolarizagdo basica, bem como momentos de retorno de ex-alunos para
avaliar a adequagdo do curriculo oferecido a demanda da realidade das escolas de
EF e de EM. Isso porque essas deficiéncias eles vivenciam, agora, em suas praticas

docentes.

Por fim parece-me importante destacar que esta pesquisa ndo objetivou
culpabilizar os formadores identificando-os como causadores dos problemas da
formacao inicial dos professores do EF e do EM. O objetivo, aqui, foi apontar algumas
possibilidades de acdo que os formadores teriam se ndo fossem vitimas do esquema de
roda viva imposto pelo sistema econdmico vigente e, portanto, poderiam solucionar
parte do problema. Friso também que minha contribuicdo se destina a todos os
formadores independentemente da unidade administrativa a que se vinculem. Como ja
foi dito, trabalhei com a idéia de melhoria das condi¢des objetivas, na esfera
pedagdgica, de formacdo de professores nos Cursos e ndo no Instituto A ou na

Faculdade B.

Por fim, merece destaque algumas iniciativas - poucas, porém brilhantes — de
alguns dos formadores participantes dessa pesquisa que, por ja se entenderem sujeitos,

incorporam as suas vivéncias educacionais.

O desejo de realizar esta pesquisa nasceu da vivéncia aqui relatada e de questdes
de presenca constante em minhas reflexdes. Cito aqui algumas delas que o problema
que levou a presente investigacdo suscitou, mas que a delimitagdo do objeto que defini
como prioridade nesse trabalho ndo permitiu. Todas, acredito, ndo caberiam: como se
definem os curriculos das Licenciaturas? Os formadores discutem as questdes do mundo
do trabalho? Diante do cenario da educacdo em ambito mundial, os formadores tém
discutido o redimensionamento da agdo educativa? Os formadores discutem questdes,
tais como, cidadania, sexualidade, drogas, violéncia, economia, desemprego,
adolescéncia etc como objeto especifico na formagdo docente nos curriculos e nas

praticas das Licenciaturas? Estas posturas trazem reflexos a pratica pedagogica posterior
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dos professores no EF e no EM? Como se efetiva a constru¢do do saber do formador?
Quais sdo as caracteristicas de conjunto do formador? Existem aspectos prazerosos no

trabalho dos formadores? Quem sdo os sujeitos por tras dos formadores?

Além dessas questdes, considero relevante levantar outras que, me parecem
pertinentes com relacdo tanto aos formadores, quanto aos professores, quanto aos
adolescentes. Por exemplo: Que concep¢do de educacdo permeia o trabalho daqueles
que consideram importante a reflexdo sobre estas as situagdes sociais vivenciadas pelos
alunos? Que praticas pedagogicas desenvolvem aqueles que combatem a concepgdo
fragmentada do saber que caracteriza o conhecimento escolar? Como se percebem
aqueles que construiram uma visdao do aluno como sujeito autdbnomo e critico capaz de
interferir nas situagdes apresentadas hoje pela humanidade? Entendem-se educadores?
Entendem-se sujeitos? Que caracteristicas de conjunto agrupam aqueles que se
envolvem em projetos de transformagao da sociedade? Que fatores levam aqueles que
percebem seus alunos adolescentes como sujeitos de vivéncias e de experiéncias a fazé-

lo, uma vez que também ndo foram formados pra isto?

Enfim, esse quadro de indagagdes leva-me a destacar o quanto ainda ha
necessidade de pesquisas, de estudos, de discussdes, de debates e de teorizagdes das
praticas, que estudem o problema da Licenciatura. Alguns com o olhar de Pasifae,
alguns com o olhar do Touro de Creta, outros com olhar de Minos, outros de Dédalus,
alguns de Ariadne, alguns de Teseu, muitos de deuses protetores de povos derrotados e
poucos pela lente do Minotauro ainda descreverdo a Formacdo de Professores, a
Licenciatura, os Adolescentes, os Professores, os Formadores e as relagdes entre esses
sujeitos. E cada um deles estara colaborando no processo de construcdo de uma
concepcao educacional que vise a transformacdo do olhar humano que vé objetos, num

olhar humano que enxergue sujeitos.

Cada um deles sera seu redentor!*

* Caso necessario, retorne a epigrafe e ao Mito do Minotauro.
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ANEXO 1

Prezado(a) Professor(a),
Bom dia !

Meu nome ¢ Analise de Jesus da Silva. Sou mestranda da Faculdade de Educacao desta
Universidade.

Estou pesquisando a existéncia ou ndo, nas praticas docentes universitarias na
licenciatura, da abordagem de questdes peculiares da adolescéncia, uma vez que os
licenciados trabalhardo com um publico majoritariamente adolescente no Ensino
Fundamental e Médio.

Estou fazendo uma pesquisa nos Cursos de Historia, Matematica e Ciéncias Bioldgicas,
aqui na UFMG.

Para selecionar os sujeitos participantes de minha pesquisa utilizarei a indicagdo dos
mesmos, feita por colegas professores, por alunos do ultimo periodo e por auto-
indicagao.

Nao estou fazendo um levantamento de quem faz, mas sim pesquisando como este tema
¢ tratado nas licenciaturas, dai que a indicacdo feita de algum(a) colega pode ser de

alguém que faca esta abordagem bem como de alguém que ndo a realize.

Importante ressaltar que os professores que trabalham exclusivamente com o
Bacharelado poderao fazer indicagdes, mas ndo poderdo ser indicados.

Venho, portanto, solicitar a sua colaboragdo através do preenchimento do questionario
anexo, que devera ser enviado a mim pessoalmente, por fax , por e-mail, por intermédio
da Secretaria do Colegiado de Licenciatura ou sendo colocado no escaninho da
professora Pura Lucia, até o dia 28/04/2000, por favor, impreterivelmente.

Obrigada !

Analise de Jesus da Silva

Fone Fax
Celular
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ANEXO 2

Universidade Federal de Minas Gerais - Programa de Pés-
Graduacio da FAE Linha de Pesquisa: Docéncia do Ensino Superior
e Avaliacao- Mestranda:Analise de Jesus da Silva -
Orientadora:Pura Liucia Oliver Martins Questionario de sugestao de
participantes iniciais a ser respondido por Alunos

() 1. Vocé faz Curso de:
() Ciéncias () Historia () Matematica
() 2. Vocé esta cursando o periodo:
010220304 053060070O80O
( ) 3. Vocé ¢ aluno do: () diurno ( )noturno () ambos
( ) 4. Vocé ja atua dando aula: () Sim () Nao
() 5. Caso a resposta anterior tenha sido afirmativa, vocé trabalha com:
() Educagdo Infantil () Ensino Fundamental ( ) Ensino
Médio
() Educacdo de Jovens e Adultos ( ) Educagdo Profissional
( ) Educacgdo Superior () Educagdo Especial

( ) 6. Caso sua resposta da questdo 4 seja negativa, vocé pretende
trabalhar com Educacdo depois de formado? ( ) Sim ()
Nao
( ) 7. Se houvesse possibilidade de reop¢ao de Curso, neste momento,
voce faria?

( )Sim ( ) Nao

( ) 8. Em caso de resposta afirmativa, para qual curso seria sua reop¢ao?

( ) 9. Sexo: () Feminino ( ) Masculino

() 10. Sua idade se insere :

() de 18 a23 anos () de 24 a 29 anos ()de30a
35 anos

()de 36 a4l anos () de42 a47 anos () mais de
47 anos

( ) 11. Seu nivel de satisfagdo com o curso que vocé faz aqui €:
( )Alto () Meédio () Baixo

( ) 12. Quando um aluno da graduacdo faz opg¢do pela licenciatura, ele
escolhe se formar em um Curso que o habilita a dar aula no Ensino
Fundamental e Médio. Nestes niveis de ensino a clientela ¢ basicamente
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de adolescentes. A pesquisa que desenvolvo busca identificar nos cursos
de licenciatura de Ciéncias Bioldgicas, Matematica e Historia da UFMG,
através das praticas dos professores destes cursos, a abordagem ou nao
de questdes que podem  dificultar o processo educacional e a
permanéncia do aluno do Ensino Fundamental e Médio. Quero estudar
também as formas como estas abordagens sdo feitas e os motivos pelos
quais se faz ou nao.

Que professores(as) vocé indicaria para serem participantes desta

pesquisa ?
NOME DO NOME DA PERIODO DA ||ABORDA OU NAO
PROFISSIONAL DISCIPLINA DISCIPLINA

Desde ja agradeco a sua participacio! Sem ela meu desejo de
construir esta pesquisa se inviabilizaria !

Obrigada!
Analise de Jesus da Silva - Abril de 2000
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ANEXO 3
Universidade Federal de Minas Gerais - Programa de Pés-Graduacao da
FAE
Linha de Pesquisa: Docéncia do Ensino Superior e Avaliacio-
Mestranda: Analise de Jesus da Silva - Orientadora: Pura Lucia Oliver Martins
Questionario de sugestao de sujeitos participantes iniciais a ser respondido por

Professores
() 1. Vocé leciona no Curso de:
() Ciéncias () Historia () Matematica
() 2. Sua unidade de lotagao é:
()ICB () FAFICH () ICEX () FAE
() 3. Atualmente, vocé leciona para o(s) periodo(s) :
O1rO2030420506007080%

() 4. Atualmente, vocé € professor no(s) turno (s): ( ) manha () tarde ()

noite
() 5. Seu regime de trabalho ¢: () 20 horas () 40 horas
() 6. Sua titulagdo ¢é: () Graduado () Especialista ( ) Mestre ( ) Doutor
() 7. Voceé ja lecionou em outro nivel de ensino : () Sim () Nao
() 8. Caso a resposta anterior tenha sido afirmativa, em qual:
() Educagdo Infantil — Pré Escola () Ensino Fundamental - 1* a 4*

/5*a 8
() Ensino Médio - II Grau( ) Educacio dOe Jovens e Adultos—
Supléncia/Supletivo
() 9. H& quanto tempo isto se deu:

() menos de 5 anos () entre 6 e 10 anos

()entre 11 e 15 anos () mais de 16 anos
() 10. Sexo: () Feminino ( ) Masculino

() 11. Sua idade se insere :
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() de 20 a 30 anos ()de 31 a40 anos
() de 41 a 50 anos () mais de 50 anos

() 12. Vocé participa de alguma atividade com professores ja

licenciados: SIM NAO

() cursos de capacitagdo () livros didaticos () livros

paradidaticos () pesquisa

() 13. A pesquisa que desenvolvo busca identificar nos cursos de
licenciatura ( Ciéncias, Historia e Matematica) , através das praticas
docentes, a existéncia ou ndo de abordagem de questdes dificultadoras do
processo educacional e da permanéncia do(a) aluno(a) do Ensino
Fundamental e Médio. Em caso negativo, identificar o(s) porque(s) e em

caso afirmativo, o(s) por que(s) e o(s) como(s).

Que colegas professores(as) vocé indicaria para serem participantes desta

pesquisa ?

Esta indicagdo pode ser feita pela presenca ou nao da referida

abordagem, na pratica docente do indicado.

E permitida ( e muito bem-vinda ) a auto-indicag#o.

NOME DO NOME DA PERIODO DA [ABORDA OU NAO
PROFISSIONAL DISCIPLINA DISCIPLINA

Desde ja agradeco a sua participacio! Sem ela meu desejo de

construir esta pesquisa se inviabilizaria !

Obrigada! Analise de Jesus da Silva - Abril de 2000
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ANEXO 4

Ficha Pessoal

01 — Nome :

02 — Estado Civil:

03 — Formagao Académica:

04 — Experiéncia Profissional:

05 — Sexo:

06 — Idade:

07 — Naturalidade:

08 — Tempo de Exercicio no magistério superior:

09 - Tempo de Exercicio no magistério na Licenciatura:

10 — Disciplina(s) que leciona:

11 — Tem filhos: SIM NAO Quantos

12 — Idade dele(s):

13 — Atividade que vocé mais gosta de praticar na vida:
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ANEXO 5

Universidade Federal de Minas Gerais
Faculdade de Educacio — 2° Semestre de 2000
Programa de Pos Graduaciao — Mestrado
Docéncia do Ensino Superior e Avaliagio
Orientadora: Pura Lucia Oliver Martins

Mestranda: Analise de Jesus da Silva

Roteiro de Entrevista aos Formadores

01 — Qual ¢ o seu conceito de Educagao?

02 — Qual ¢ a sua opinido sobre Adolescentes?

03 — Por que vocé trabalha com a Licenciatura?

04 — Qual ¢ a sua opinido sobre a Licenciatura no curso de ?

05 — Considerando que o Licenciado trabalhara com alunos do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio, vocé se preocupa com a questao da

adolescéncia em suas aulas ?

Por qué?

De que maneira esta preocupagdo se manisfesta?
06 — Vocé tem contato com ex-alunos?

07- Ha alguma questao sobre a qual vocé gostaria de falar? Esteja a vontade.
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ANEXO 6

Entrevista com Alunos(as)

NAO SE ESQUECA DE NAO FALAR SEU NOME, NEM NADA QUE
POSSA TE IDENTIFICAR NA GRAVACAO!

01 — Quantos anos vocé tem?

02 — Desde quando se envolveu com drogas?

03 - Como isto aconteceu?

04 — Vocé ja deixou a escola por causa das drogas?

05 — Alguma vez, algum(a) professor(a) seu se mostrou interessado no seu

envolvimento com as drogas?

06 — Se sim, como e por que?

07 — Se nao, por que?

08 — Voce se interessa por deixar de usar — vender drogas?

09 — Por qué?

10 — Voce ja se envolveu em alguma situagao de violéncia?

11 — Foi por causa de droga?

12 — Voce ja estudou alguma coisa que te fizesse querer deixar de usar-vender?
13 — Se sim, o que, como, quando e por que?

14 — Se ndo, por que?

15 — H4 alguma coisa que vocé gostaria de falar sobre este assunto. Manda ver!
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ANEXO 7

Entrevista com Alunas

NAO SE ESQUECA DE NAO FALAR SEU NOME, NEM NADA QUE
POSSA TE IDENTIFICAR NA GRAVACAO!

01 — Quantos anos vocé tem?

02 — Vocé tem filhos?

03 - Quantos?

04 — Com que idade?

05 — Em que bairro e com quem vocé€ mora?

06 — Com que idade vocé engravidou?

07 — Como aconteceu?

08 — Como vocé reagiu quando soube que estava gravida?

09 — Alguma vez, algum(a) professor(a) seu se mostrou interessado na sua gravidez?
10 — Como a escola ( professores, colegas, dire¢do ) reagiu a sua gravidez?

11 — Vocé ja havia estudado alguma coisa sobre maes adolescentes, gravidez precoce,
métodos anticoncepcionais?

12 - Se sim, como e por que?

13 — Se nao, por que?

14 — Antes de engravidar vocé ja morava neste lugar?

15 — Como sua familia reagiu a sua gravidez?

16 — Voce precisou sair da escola por causa da gravidez ou depois que o bebé nasceu?
17 — Por qué?

18 - Ha alguma coisa que vocé gostaria de falar sobre este assunto. Manda ver!
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ANEXO 8

Belo Horizonte, 1° de agosto de 2001.

Prezados Colegas da Escola Municipal

211

Sou professora da Rede Municipal de Belo Horizonte e estou fazendo mestrado na

Faculdade de Educacao da UFMG.

Me dirijo a voces, neste momento, para solicitar seja feita uma consulta aos professores

desta unidade escolar que se encaixem nos seguintes critérios:

v Ter disponibilidade para uma entrevista de aproximadamente vinte minutos,

comigo, na propria escola, podendo optar por um dia entre a de

, no horario possivel;

v" Ser professores de Historia, Ciéncias Biolégicas ou Matematica da Rede;

v Trabalhar com alunos entre os 12 e os 18 anos de idade, nos quatro ultimos

anos do Ensino Fundamental e/ou no Ensino Médio;

v' Ter feito graduagiio na Universidade Federal de Minas Gerais;

Nao ha, por enquanto, nimero limite de professores.
A escolha serd com base na adequagdo de disponibilidades por escola.
O contato comigo para retorno podera ser feito pelo telefone

Desde ja agradego a presteza e a atengao!

Um abrago,

Analise de Jesus da Silva

ESCOLA MUNICIPAL

NOME

AREA

DISPONIBILIDADE

DIA

HORARIO

OBSERVACOES

01 -
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ANEXO 9

FICHA PESSOAL
Inicio: Término: Data:

NOME:

ESTADO CIVIL:

FORMACAO ACADEMICA:

EXPERIENCIA PROFISSIONAL:

SEXO: IDADE: NATURALIDADE:
TEMPO DE EXERCICIO NO MAGISTERIO:

DISCIPLINA:

TEM FILHOS: IDADE DELES:
ATIVIDADE QUE MAIS GOSTA DE PRATICAR NA VIDA:
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ANEXO 10

01 — Qual ¢ o seu conceito de educacao?

02 — Vocé diferencia isto de educagao escolar?

03 — Qual ¢ a sua opinido sobre adolescentes?

04 — Suas aulas sdo direcionadas para adolescentes ? Por qué?

05 — A formagdo universitaria que vocé recebeu contribui para o seu trato das questoes
sociais com seus alunos adolescentes ( gravidez precoce, abuso de drogas, inser¢ao no
mercado da droga, entre outras ) ?

06 — Ha alguma outra questao sobre a qual vocé gostaria de falar? Esteja a vontade.
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